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Pedagogiza de la liberacién
vy educacién de adulios!

Lidia Redriguez

Introduccién

Cada vez que los afios gue trabajamos en este tomo aparecen
'de alguna manera en los medios, nuestra sociedad vuelve a
poner en escena los grandes acuerdos que Ia constituyen como
tal; ¥ los espacios infinitos que también la fragmentan. Repe-
tidamente actualiza sus abismos insalvables, su eterna bis-
queda, su incapacidad de reconocerse en el espejo cuando se
mira de cuerpo entero.

Probablemente sea una constante en nuesira historia el
negar a Jos vencidos la posibilidad de la palabra, el triunfo se
construye siempre sobre la disolucién del otro come sujeto
legitimo; la lucha siempre fue con la espada, pero también con
laplumaylapalabra, Por-esv, sino nos atrevemos a reconstruir
latrama, dudar de lo obvio, recordar los sentides, recuperar el
pasado, no habra reforma educativa que nos responda la pre-
‘Bunta acerca de qué debemos ensefiar. jValdrs ta pena alfabe- i
Hzar? ;Para ganarle los puestos de trabaje a los amigos ¥ i

- Agl’adez\:_o afectuosamente a los que brindaron su colaboracisn impreseindi-

ble para Ia construcsion de este velato, En especisl, quiero mencionar o Stelia
aris Mareno, Dardo Acosta, Cayetanc De Lelia, Maria Joaé Vézques, Cristing
dini; Flora Castro. -
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compaseros? Para competir con un certificado determinalidad
de educacién bésica con arquitectos e ingenieros? ;Tiene sen-
tidn a escuela somo constructora ded lazo social en una sociedad
mazsmedidtica? ;Gné hacer cuando lo que los alumnos quieren
aprender es a desarmar cerraduras? /Y cuando los maestros les
ensefian cémeevitar ladeclaracion de impuestos? Las preguntas
son infinitas. K '
La propuesta educativa necliberal que condena al abandone
educativo a los sectores ya castigades por el ajuste econdmico,
se gostiene como Gnico camino posible porla represidn -politica,
psicoldgica-de estas otras posibilidadesinsceriptasen la historia
argentina reciente, Quizés es por ello, que me ha resultado muy
difieil trasmitir ef clima de la época, deseribir c6mo llenaban el
aire los testimonios emocionados y reflexivos de maesiros y
alfabetizaderes; come se encuentran cargados de trabajo los
documentos que se analizan; los recusrdos de [a cotidianeidad
del quehacer, Jas ausencias y las heridas, que relatan los
protaganistas de lo que agui se cuenta. Porque siempre hay un
resto, un plus, una parte gue no termina de poperse en pala:
bras. Por ello, este trabajo se nutre de la obstinacién por-
entender. Hacer comunicable lo que s¢ empefia en permanecer
en la oscuridad, reconstruir 1a trama histdrica nos ha venido
{rayendo hasta donde estamos hoy, sin lo cual no sers posible
imagmnar ¥ construir vn futaro distinto. '

En el miarcode esas reflexiones generales, este trabajo tiene
como preocupacién central la imposibilidad de continuidad de
una propuesta pedagégica profundamente rupturista? del dis-
curso escolar fundador, Una pedagogia que pudoimaginar para

tos“adultos”, esdecir, pavalos “marginadoseducativos™, el lugar -

de ereadores y transmisores de cultura, atin enando esto gig-
nificara una subversién del “orden escolar™. S
d gr; ﬂiﬁfgg :wf dlagtgntt:i aI}deI abandono, o la subordinacion

ted: 8 la logica de 1a economia, que h cen
¢omo Unica alternativa pogible, e Oy'nq-s 9'&????

Educacién de Adud o
dela Liberat;é:g uitos ¥ Pedagogia

: phesto de que la propuesta de edy
:id‘-i‘cl.ms quefue constituyéndose camo hegemonicaa 1o
Bl0 ¥ que, analizamos eg tomos anteriores, g un

Partimos dél sy
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necesario deun sistema escolar incapaz de completar el proyec-
to fundacional de“civilizar” 2 los hijos de gauchos, inmigrantes,
. “gahecitas”, obreros, marginados, aborigenes; ¢t un espacio de
cierre del disearse que no abandena fni perdona) a los que
. desertan, repiten, ¥ no pueden ¢ se resisten a ser incorporados
a la cultura escolar moderna, ¥ los transforma en “adultos™ ¥
- wanalfabetos™. Es dedir, planteamos que el discurso hegemdnico
de la educacién de adultos es un punto en que el cardcter
antagénicoinmanente al sistemaescolar, cubierto por el discur-
so homogeneizador, irrumpe. o )

' Por elle, sostenfamos en otros traba;us*_ que esta mor%a'hdad,
en tanto lugar de desplazamiento de sentidos, de repeticién de
. 1a imposibilidad de cumplir el mandato fundante, d_e oculta-
mientoyorganizacién de sujetos a partir de lo que no tienen, de
ser tn nude de significados, podia ser conceptualizada como
““sintoma social™. Es decir, como aquello gque aparece come una
especie de “exceso”, de “sobrante”, abelible cuando las cosas
empiecen a andar “normalmente”, pero que en realidad estd
poniendo en evidencia la imposibilidad de cierre de la totalidad
delaque forma parte. Eldiscurse pedagdgico modernoencuentra
- alli su imposibilidad de sutura. Por lo mismo, ha sido ale largo
del sigio un lugar privilegiado para Iz generacién de alternati-
vas.

¥, en particular, en el perfodo que estudiamos es el espacio
del sistema escolar en el cual se producen las rupturas mds
. profundas.

iLiberacion de qué??

.. Teoria de la dependencia, luchas del Tereer Mundo por la
liberacidn, resistencia e imperialismo cultural, Teologia de la
. Liberacion: emergencia de Ia “Liberacién”, como eje articutador
enmiltiples superficies discursivas. La pedagogia no escapa al
“discurso de la época, '
. Es necesario entonces aclarar sus usos. Serfa un error

entender 1a frecuencia de la aparicién del significante Lib&ra-
Si6m, ¥ su incorporacitn al lenguaje oficial, como un signo dela
unidad tedrica o politica del campo de ia pedagogia. Por el
tontrario, lo encontramos sometido 4 Ia presién de upa multi-
plicidad de sentidos. Eistos llegan a ser incluso contradictortos
Cuando se inseriben en discursos educativos provenientes de
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campos tedrices y polfticos opuestos; o a vaciarse totalmente de
contenido cuando se la usa para referirse a antiguos conceptes
y propuestas de la radicién pedagdgica,

Nosotros o vamos a analizar en este capitulo esta multipli-
cidad de usos, sino que vamos a trabajar con la propuesia
pedagégicadirigida alos adultos que se desarrollé en Argentina
desde mediades delos'60 y hasta €] fin del gobierno demoeritice
en 1976. En esa propuesta la idea de Liberacitn es un oje
organizador. Esa idea tuve como principal inspirador a Paule
Freire, especialmente sus primeres trabajos en Brastl, los desu
exilio chileno ¥ luege en Guinea Bissau. Logrd articularse como
totalidad diseursiva en ¢l campo de la educacién de adultos, y
en la Direccidn Nacional de esz modalidad (DINEA) del 73-74
aleanzd su grade mas alto de hegemonia, sa eulminacién v su
clerre.

Vamos a rastrear sus origenes, su desarrollo y sus limites.
Plantearemos algunos elementos respecto a su posibilidad de
trascendencia y al destino de sus restos una vez gue el golpe de
1976 v el Proceso que le siguié, se ocupd con energia de su
desaparicion.

Del desarrolio a la liberacién

En el terreno politico cultural de la Argentina de los 60 se
producen una serie de profundas transformaciones enlos que fa
juventud tuvo un papel protagénico. Podriamos anzlizar una
serie de “pasajes”, que fueron teniendo lugar em um proceso
vertiginoso, en diferentes pianos de }a realidad (lo macro, o
superestructural, lo cotidiano, lo logal) v en distintos registros.
discursives {politico, econdmico, educativo): del desarrollo se

pasa a 1a liberacién; de Ja militancia social a la politica; de Ia
praciica politica a la militar; de la Democtracia Cristiana a
Montoneros; de la vocacién espiritual y religiosa al compromiso

social con la comunidad; de ahi 21 compromiso politico conla - -

naci6n; la ensefignza se transforma en concientizacitn; la
practica docente en “militancia pedagogica”; la pedagogia
politica. S
Esen ese clima en que se desarrollan en Argentina una seri

de experiencias educativas, -dentro y fuera del sistema escol:
y también en el eampo del trabajo social- especialmente d
das a sectores populares gue van produciendo rupturag §

Pedagogio de la liberacion y educocion de edultos 263

mentales con el discurso edueative anterior.

Nosotros analizamos aqui dos dmbites en que mushas d
estas experiencias dirigidas a adulos tuvieren lugar el‘n;.ul;
sistema formal, en el que se crea la Direceion Naciﬂm{l de

. Bducarion del Adultes (DINEA) y la Campatia Mundial contra
- el Hambre (CMCH). Quedan atras experiencias para analizar,

como las de Extensidn Universitaria o las que se realizaren en
el dmbite de la Salud. En este trabajo nos concentramos en esng
dos espacios pargue nos parece que fue aili donds 8¢ generaron
los elementos discursivos y se constituyeron fus sujetos que mds
directamente van @ construir la experienciz de fa DINEA dol
T3-74, chjeto central de nuestro andlisis.

" Rl Programa Intensivo de Alfabetizacidn
- y Educaciéon de Adultos

En 1965, durante el gobierno de Arturo IHia, siendo su
ministro Alconada Aramburu -que ccuparia luego el mizmo
cargo durante fa presidencia de Raul Alfonsin-, se puso en
marcha el Programa Intensive de Alfabetizacion y Educacidn
de Adultos, primera campafa de alfabetizacién masiva orga-
nizada en niestro pais desde el Bstade Nacional. La Comisitn
Nacional de Alfabetizacién y Fdificacién Escolar, -creada por
decreto del P.E.N. de 1964 para la organizacion def Programa-
, estimaba que existia en el pafs un 9,83% de poblacién que no
sabia leer y escribir; aproximadamente un 35% que no ‘hahxa
concluido sus estudios primarios; ¥ un ¢recimisntuen efntimero
absoluto de analfabetos para ¢l perfods 1958-1962°.

El Programa -proyectado para euatro afios de duracidn- 58

* proponia la reduccion al minimo delas tasas de analfabetismo;

¥ se inscribia en la Campafia Universat aprobada por Resolu-
ién de las Naciones Unidas ef 11 de diciembre de 1963, ¥
auspiciada para su realizacién por la UNESCO. Se proyectaba
unz primera etapa de alfabetizacién seguida ci_c otrade cqncl u-
si6n e los estudios de educacin primaria, “si fuera posible”.
BEn un discurso que articula eiementos desarrollistas, con
otros catdlicos y normalistas tradicionzles en la pcdagqgm
argentina, los principales responsables del Programa const ?
raban al analfabetismo un mal cuya erradicacion f:qrma 13=u'c f_ﬁ
insoslayable de eualquier politica de modernizacién y crect

. s . ima grave-
- miento econdmico, un “problema unjversal de méxima gr
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L nweeatdad del progeanan ge fundamentaba tabicn, y do
mnerncentetpara alpubnosdonpresponsabiles en |.'wxinu'n\'ign
do un plin ceondmdeassioetad de desenvolvicdients dol Consejo
Maeinnal de Dosutrolie -CONA. gue requoria de lonasima
whilizawion de log recuesox humanog capacitados. Tlantenba
o S logeamoy en un perfada de cuntro adas transforaae ol
large willén de analfubotos en ciudadinos con capacidad de
cicloprimariocompleto, habreemos veatizadoo plande desarrolie
seonduen mds importante de la historia argentina™

La Camparia basé sa organizacion en I estructura que fe
ofrecta of sistema éseolur, en cannto o capacidad isicn ¥ profo-
sional decente pues consideraby que esie eraun mecanismo de
aprovechdmivnto al nuiximoe de log recursos existentes, Cred
contros educativos fijos y mdviles en todo ¢l pais, con uaa
organizacidn curricular fexible, enun intenty de transtorma-
-cion de las escuelas que les permitiora adecuarse a las necesi-
dades del alumno adulto.

Sin duda estos esfuerzos; enmarcados en politicas interna-
cionales do fuerte inspiracion desarrollista, produjeron im-
portantisimoes avances en {a construccion de la especificidad de
la modalidad. Fueron, por ejcmiplo, los antecedentes inmedia-
tos para la creacion de una diveceion particular para adultos,
dependiente del Ministerio de Educacién Nacional.,

Coma ha sucedido, en general, en todas la campadias de
alfabetizacidn no contanios con unaevaluacisn quenos permita
saber cual fue ef grado de cumplimiente de sus objetivos. Sin
embargo, segin los datos de Jos Censos Nacionales no se
l;{l;ﬂﬁlilfl unadesaparicién brusea del analfabotismo: de 8,6%en
cugfi’ s ile_g_z!i al 7,4% en fa décz_ld:;.sigu'ienm'*‘. Por otro Indo,
dns ;‘r::;““_m &S tendencias de disminacion® relativa doe déca-
1895‘;.;{ gzggles;af; gl'?ii §:§§§]il; ﬁ:rg}dn intercensal do 1869/
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prapuesin educntivie catvecrea by pueticluneion paea o dosy.
rredlu, vi by domacenein con proseripein ded pbbernn de a7

e tanbon moclua, g importante fue laipectora de foparesde
mtl‘licipm‘.is’m. Bl discuro de bes peapos demdsantes en sy
intente de comsolidar ann propuesta politiva propin von e -
dadd hegemdnion necesitd abreir Jos vapicios dunde un nueve
inuzineiio pedapidrice se i w empesar g constrnir,

La eduacencidn do adulios: priovidad educativa
para {n “Revolucidn Argentina”

E1 golpe militar de junio de 19956, con ol que ol gereral Juam
Carlos Ongonfa inicinba ol goliorne de fa Revolucian Argenting,
panda en ovideacia la tmposibilidad de los grupos dominuntes
de generar una propuesta politicn con arraige pepular, La
proseripeion, lejos de dorrotar al peronismo, pareeta fortalecer-
{0, El proceso de peronizacidn de los jovenes ¢ intelectuales de
clase medin se expandia cada vez mds aceleradamente,

Por esa dpoca, los organismos internacionates ingistfan en la
importancin de la Educacién de Adultos y ln formaciin do
recursos humanos, como bases para un desarrolle econdmics
que seria ia base para la consolidacion de In democracia como
sistoma politico. ) .

Crisisde hegemonia y discurse do los organismos internacis-
nales: la Revolucion Argentina brinda un fuerte impulso a.esta
modalidad, destinada a los seetores populares alosgue intentaba
hegemonizar. o

Derivada de la estructura del Programa de Alfabetizacion,
en ¢l afic 1968 se cred la Direction Nacional de Educacidn del
Adulto (DINEA) depeandiente de la Secretaria de Estado c{c
Cultura y Educacion, de acuerdo con las mcmnund:]x‘cu)gz‘f
internacionales de crear organismos rcsponsa_bifss dL; t Z -
cacion de adultes, independientes de otras ramas. se le r] do
firieron tadas las escuelas de adultos del Constje N“Kfr’;ﬁ das
Educacién, incluidas las dependientes de los {'uem}s . d‘c e
¥ de la Policia Federal, La DINEA tuvoe a su‘car;,dmdad’
entonces las aceiones educativas nacionales de In mnds
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hasta su cierre definitivo en 1992, con 1a reestructuracién del
Mipisteric de Educacién Nacional 2 partir de la transferencia
de 1a totalidad de los servicios educativos a las jurisdicciones.

A partir de julic de 1969 y hasta junio de 1873, en que
asumen las puevas antoridades del gobierno de Cdmpora, el
profesor Bamalio del grupo de “normalistas catélicos™ estuvo a
cargo de la Direccidn Nacional de Educacidn del Adulto. Este
fue un periodo de enorme intensidad de trabajo y moderniza-
cidn de la modalidad que encontraba en los postulados de la
Eduéacién Permanente el prineipal fundamento tedrico de su
accionar.

Esta fue definida, en el Seminario Nacional de Educacién
Permanenie realizado en Bs.As. en junio de 1970, con el aus-
picio de fa OEA v la UNESCG, como:

“el perfeceionamientointegral y sin solucién de continui.

dad de la persona humana desde su nacimiento ¥ hasta
su muerte™?,

Peroel concepto no se limitaba a “la formacion de los adultos
yla profongacion de la eseucla™, Comenzaba a manifestarse ln
preocupecion por las dificultades del sistema escolar tradicio-
nal de mantener el ritmo impuesto por el rdpido desgaste de fos
conocimientos, frente al vertiginoso avanee de la eiencia. Ello
planteaba la creacitn de un sistema “en funcién de un nuevo

orden educative, cuyo eje s la educacién del hombre aduléo™®
Por ello,

“no debe atiborrarse de conocimientos a los nifies o los
Jovenes, sino proporcionaries instrumentos de expresion
¥ comunicacidn que le servirdn al future adulte para
convertirse en sujeto de su propia educacién, con moti-
vaciones necesarias para continuar forméadese y per-

fecciondndose durante toda su vida y poder afrontar ¢l
cambie con actitud creadora .

escﬁg: :;ﬁoalcanzalga von la extensitn de la obligatoriedad
o, o gute se visualizaba un nuevo escenario en el que“la
mitioa™ oy emdtica puede Regar a reemplazar a Ia siste-
cacitn de medioes b plantea un doble movimiento: incorpo-
ala esouela y. ol o oBia educativa -radio, television, cine-

Y. & lda ver, Ia sistematizacién de Ia eduéaci(m
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asistematica.”

Este discurso sobre un nueve “orden educative, toma cle.
mentos del discurso desarrollista y de los documentos de una
Iglesia Catdlica, en un proceso de profunda transformacian,
Ast, se tomaba la concepcién de educacion propuesta por b

- gpiscopado latinoamericano reunide en Ia ciudad de Medelli

en 1968, que la definit como “factor basico y decisivo en o
desarrollo del continente™:, pero entendiendo que “no sola-
mente tiene una funcién utilitaria en cuanto a la actualizacion
de los conocimientos sino fambién eén cuanto a formacién
integral "

Paralapestionde DINEA, siguiende bos mismos decumentos,
la educacitn dobe ser liberadora, ereativa, abierta al diglogo,
debe afirmar las peculiaridades locales y nacionales yeapacitar
para e} cambio. Aunque, las leckuras que se hacen desde o
gobierno de Ia Revolucidn Argentina evitan los aspectos mds
radicalizados de esos decumentos y se onfatiza su tendencia
desarrolligta, Asi, la educacién liberadera, quees para Medellin
“el medio clave paraliberar alos pueblos de foda servidumbre™,
ge {ransforma aqui en “educacion responsable”.

Laanticipacion “del nuevetipo de sociedad que buscamos en
América Latina” & la que, segan los obispos, debia contribuir
una educacion “creativa” se transfgrma para ka gestion de la-
DINEA en “la participacién del individue en el quehacer co-
munitario”. Las estracturas que para Medellin pueden ser
“opresoras” resulta agui que quizds no sean “la que més les
conviene” a los individuos.

La V Reunién del Consejo Interamericano Culturai (CIC)
realizada en Venezusla e 1965 aprobs ef Programa Reglonal
de Desarrolle Educativo (PREDE) y resclvi que la alfabeti-
zacién v la educacitn de adultos serin una de sus mds altas
prioridades. B fa reunidn siguiente aprob la recomendaciiu
de los Ditectores Nacionales de Educacion de Aduitos de rea-
Hzar reuniones annales de los distintos paises de América, Se
realizi en Bs. As. del 8 al 12 de junio de 1970 auspiciada por ia
OEA y Ministerio de Cultura y Educacion y organizada por Ia
Direccién del Programa Regional de Desarrollo Educativo, kf
primera Reunion Técnicade Direstores de Programas Nacionales
de Educacitn de Adultos. L Educa-

En esa reunifn se aprobé el Plan Multinacional de &E -
citn del Adulto -cuyo doctmento inicial se habia prepara

Scanned by CamScanner



- Lidia Rodriguss

e —— .,

la sede del Departaments de Asuntos Educatives de la QFA,
Washington D.C., por un grupa de experlos entre los que
participaba ol profesor Ramatlo-, que serviria cono maren de
referencin para las actividades del PREDR y fue aprobado por
&l Consojo Interamericano para la Bdueacion, la Cioneia yla
Cullura en dgu Primgri Rounién realizadn del 10 af 16 da
septicmbre dé 1970 en Viia del Mar, Chilo™, :

By ese documento s ostablpee que s eduendidn de adultos
nose fimila ya o la alfabetizoaclon sino que responde n uniserie
de objutivos simulancos: Kdueacidn campensatoria, o comple-
menfariu, del défieil de nstroecion o distintos nivelus: Neng-
vacidn y netualizacidn permanente de wonvcimiontos; Propa-
racién para sfetividudes de produceion y eansamo; Ruereacion y
eripheo de s horas Bhres; Integracion det adoltos dentrodo ln
eomunidad focal, nacional, regional ¥ univeraad.

Algunas de s principales Jmeas de plitica plantenitng,
fueron:
1) instaddacion de *anidadoes docentes” en necleon poblacionnles
marginndos, en instituciones Inborates, sindicules, socintes o
recreativis ¥ la renbizacion de convenios aque facilitaran In
intervencion de entidides publicas o privadas;

2) organizacion do los serviciow destinados o 1a alencidn del
adulto con défici educitivocon un'sistema eupugfiico y unitario
gue camprende todos lus niveles, a nivel nacional; :
#Has campanas de aifabotizacion articuludag o programas de
desarrailo; ’ : B
43 ¢f analiubetisme duja de ser 1s preocupation central, y I
mssdalidad se contra en ung educacion integral y eontinua;

5) produscifn de nuevos eurriculium supocificos;

G) usn di meding de comunicacion aotial.

En ol mareo de eie Priyeety Multinacional se inuugurd en
1573 el Contrs Mullinacional de Educueion di Adultns (CE-
MUL). Bstaba integrado por un Institute de Capacitacidn v
Parfeccionarmienty, Dot para educadoray de adultos; uns
eseula Experimental de Horaris Continuadn, un Yaboratorin
de Inutroecin Programada gue implements un curse de contas
bilidad por carvesondencia; y un laboratoris de Idiomas.
Hemlizabia tanhicn Invenstigzcicenes, interenmbio de heearios
éf:ﬂ;f“t“;i df:‘. f{trm:t padges Iatinoum aricanon y publicaciones de
WEAGn aterva de la problematien de: la Bducacion del
Aulto y del acciunar del srganisme, ERETEN
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En el marco de cso Pruyecyu Multinneional se cren von dide
rentes tipos do centros cducativos, para atender problenyitions
capecificay: ) o
»  Ceptroa Bdueativos Comunitarios: ofreefin eduencidn pri-
maria y enpacitacion denica cleniental en zonas de sepuvidii,
villas de emergencia, aeloos imhituciusmlug transilarios, ha.
refos deerradicaciin, o
» Cuntrog Educativos Maviles de Prostocion Profusional Po.
pulur: brindaban educacién basien y formacidn profesionat en
gonng rurales y urbanag, y se trasiadnefsn ana ver e termi-
naran sus servicion. Loounidad operativiccontabi, ndemdn ded
smaesteo do adultos, con un asiatenivsocial y moesiros especin.
bon, ‘

+ Centros Bducutives para Aborfgenos ofrectan edueneion
primuria y capacitacion Wanien elemontid paras grupos aborf-
T, )

o Contros Bdueativos de Nivel Secondurio; afrectan nl adultn
gue hubiera cumplido 21 afios, hubiers sprobado T, gradu y
desaerollara unscetividad Inbornl, b posibitidad de obleneion de
un Hiulo de nivel medio, Al comivnen, par ol ingresg i dn
universidad, debfan brindar un exnmen Gaak de masduros ate o
Ministerio. Bl perioda loctivo re urgmnizala e 4 ciclus de dog
Hemaktees anunlos con erssdeo horas do clese dinrisede 45" l‘;:ili;ﬁ
centrod se shrfun por convenios con Sbricas y sinsdicatus. Bn la
primeramicrovxpurioncin seabrivron S enbrasdeesludionaceun-
dariosen fabricas y sindicatos en Capitad y CBAy afrectan of titalo
de Perito Murcantil eupucializad, [itos contina £O1 4200 JHATT
nenbe expunsion v, en o momento de la Sransferencs o lag
Jurisdicciones en 1992 suprabun largamoente Joy -:%Uf} un t.mfg ol
pale y olorgabun grao variedasd de titubos: perite comercial,
auxilar de relaciones hurmanas, de informétion, agroindustrial, o,

Mientras crecia of subsistema furmul, ofraciendy unn varie

dad de servieios que bendian a una fexibilizaeitn eroshente dr]:
las eatructuras eocolures, b ideaamisma de fa ‘ds:s;lpam::ﬁn dn:
sistoma sseolar pura adultos empiesy o imuginarse cn{n; !fn;
posibitidad concreta, y o plantearse coms un progeco cada vz
mas definido. En la Reunitn Preparatoria pard Iz :Ierc'a.;:
Conferencia Internacional sobre Educacion de Adultos qm; on
realizaen Ba.Ag. en noviembrede 1971y de by gue ps m?:xpt;les
Ministerios, Universidades ¥ erganismos no gubername d
s decfa:
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"En los aleances de la inevitable desescolarizacidn, a
lsrgo o mediane plaze, corviene modificar el concepto do
los niveles y modalidades tradicienales en cuanto a
educacién de adulles se refiere..,

Para dar forma conereta a la desescolarizacion se sienta
el principie juridico de la posibilidad de cricarar el
sistema educativo total en base a organismos-planifica-
dores a nivel nacional y organismos implementadores
con cardcter de regionalidad, lo que Heva al esguema
juridico decentralizacién normativa y descentralizacién
ejecutiva.™

Paralelamente a estos servicios dependientes del gobierno
nacional, cada provincia desarrollaba sus propias ofertas de
educacién para adultos con caracteristicas sumamente diver-
sas de-acuerdo a las particularidades geogréficas, politicas y
econdimicas de cada regitn. )

Esta gestion expandié cuantitativamente y produjo impor-
tantes innovaciones que modernizaron los servicios de la mo-
dalidad, crganizé seminarios ¥ estimulé la reflexién acerca de
la problemitica de Ia especificidad. Pero su progresismo pe-
dagégico tenfa como condicién de posibilidad el silencio del
educando, la negacion del adulte comosujete social y politico, la
proscripeién politica de la mayoria.,

El trabajo de los maestros en barrios populares

Los maestros que elegian trabajar en escuelas y centros de
los barrios vy que, en muchos casos, disponian de mayor tiempo
que ¢l de las escuelas tradiclonales, destinado a “trabajo co-
munitario” fueron aprendiende un modo particular y nueveo de
ejercer su tarea. Era necesario ser aceptado por la comunidad
paragque la estuela pudiera de verdad funcionar, y s¢ fueron asi
vinculando con la complejidad y la rigueza cultural y politicade
los grupos populaves en la Argentina de fines de fos '60 ¥
principios de los 70, Algunos maestros recuerdan este perfoda,

“a pesar de la dictadura”, como uno de los que se trabajaba con -

mas libertad. Las escuelas y centros que atendian poblacién de

s;‘c::;:res pﬁ)puiares fueron aleanzades por propuestas pedagd-
1eas que buscaban construir legitimidad y confiaban en que un
cierto crecimiento econdmico b

C aria posible el olvido del peronis-
mo. La represién abiorts ; v p y
vano pucds exita s pf: t;sta modalidad, sélovendra cuando

gonismo de los sectores populares, .

P_c'ciaﬂ'"gfﬂ de la Uberacidn 3 edvpcacion de eduftos 301

"ol ingreso del aduite como sufeto social y polttico al smbite

pedagogico, la realidad del peronismo.
Estos maestros, vinculados al trabajo en sectores popul ares,

_encuentran en Paulo Freire a algpuien que elabors, teoriza, y

ayuda a construir un sentido pleno a la tarea gue realizan

en tos vinculos educativos. La liberacion, como gran proyecto
politico social de la época se jhega también -quizés de modo
fundamental- en el terreno cultural. Elios leen al Freire del
dialogo, que da al docente un lugar protagénico enla utopia de
{ransformacién social de la época, con capacidad de generar
“militancia pedag6gica”; al Freire que plantea la vinculacién
entre educacidn v liberacidn en términos de la imbricacida
profunda, constitutiva, entre lectura y escritura de Ja palabra,
¥ comprension y transformacion de la realidad.

La profunda desarticulacién en la pedagogia moderna, y en
los sujetos gue su discurso organiza, quedsd desde entonces
planteado en profundos cuestionamientos y angustias de las
personas concretas. Como tan bien lo expresa hoy un maesito
de adultos de aquellos afios:

“Yo preguntaba: perosiconcientizamos, ;despuésqué...?
Cuando me enteré de que algunos que trabajarcn con
nosotros estaban desaparecidos; me senti culpable. Mo
los concientizarnos nosotros, ellos ya estaban c.nncie:'ztl‘;
zados,... pero algo tuvimes que ver iDespués gué...?
Después, cada uno ex libre de hacersu opelon, medetinn.
Claro, algunos la hicieron... Para mf, {a pregunta sigue
sin respuesta”™,

- Campaia Mundial eontra el Hambre

La Campafia Mundial contra ef Hambre, impu]s'adf en tm{:
el mundo por 1a Organizacién de las Naciones Unidas gam i
Agricultura y la Alimentacion (FAQ) organizaba en mti'f;z gassi
una sede oficial y otra no gubernamental. Enla Argex{xlé o
bien tuvo una representacién oficial en el Mlpnstenomo p& ™
cultura, ésta no parecid interesarse to suﬁaenvte c;r A
impulsartrabajosde algunaimportaneis. Lz'a ma__\_orpo o
acciones fueron lievadas a cabopoxla orgfmlzacmnln e
mental de la Comision Catdlica Argentina para 2
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Mundial contra el Hambre. Sostuvo varios programas vincula-
dos a la creacién de Centros de Desarrollo de 1a Comunidag ya
actividades de “promocién comunitaria” en barrios y villag,
También organizaba certdmenes escolares ¥ actividades de
promocién del problema del hambre y el subdesarrollo, y publi-
taba “Cultura Popular” un holetin para el servicio voluntario,
Ademds, capacitaba voluntarios, realizaba cursns y ventas de
ariesanias y programas nutricionales como huertas escolares,
La inspiracién claramente desarrollista de estos programas
comienza a resignificarse al ponerse en contacto con los actores
concretos: los sectores populares y los jovenes provenienies de
grupos medios, reclutados como voluntarios, g
La imposibilidad de la asistencia social ¥ la promocicn
humana aislada del marco social global, asi como tambisn e]
descubrimiento def valor v la eficacia politica de la cultura
poepular van preduciendo una progresiva radicalizacidn de las
propuestas, El imite para la aecidn y ol trabzjo secial impuesto
por las estructuras politicas, econdmicas ¥ sociales, conduce a
1a adseripeion a la utopia revelucionaria ¥ de transformacidn
total de ia época. :
Por ejemplo, decia 1a coordinadora de la Campafia en una
regidn:

“El trabsjo de promocin pepular tropieza con el gran
inconveniente de noestarencuadradoenun plan naclonal
de desarrollo de 1a comunidad... Es muy improhable
obtener todos nuestros objetivos dentro del ststema
social imperante, por lo cual centramos nuestro trabajo
en la toma de conciencia que pusibilite el cambio haeia
estructuras iiids humanas en las cuales pueda darse un

verdadero desarrollo,™

Estos jévenes, voluntarios de la Campaiia; vineulados g la
Democracia Cristiana -muchos de los cuales van a ir progresi-
vamente corriéndose hacia la militancia politica, en particular
hacia el peronismo mas radicalizado-, conocen el trabajo de
Freire en ¢l gobierno demderata cristiano de ¥'rei, en Chile®,

En algunos de esos grupos de veluntarios de la Campafia se
comienza a desarrollar lo que se llamaba “metodologia Freire”,

paralaformaci6n yseleccion delosvoluntarios, de los *militantes
sociales”. Se tomaba es

método de alfabétizacién, las ideas de cuestionamiento 'y

pecialmente en cuenta, més queel. -

dagﬂgi" de la liberacion y educacidn de adultos 303
e

srspectiva critica y la conceprién de praxis, como unitn entre
. yeflexion ¥ atcibn. Los usos que va adquiriendo el discurso
}‘ eireano superan largamente su valioso aporte metodolégico,
Ifa multiplicidad de significaciones que posibilita abre la re-
" flexién pedaptgica hasta tocar los limites de su constitucitn
 como disciplina esencialmente separada del terrepo delosotial
co. .
o lﬁ?éﬁmo se organizaban “grupog Freire” c_ie reflexién ,para
" formar Jos cuadros de miitantes sociales que 1Ean atrabajaren
ios barrios, se organizan lu('ago “grupos Freire” para formar los
militantes de las agrupaciones poh.hcas, especmlment_c—: los
grupos peronistas de izguierda mas vineulados al pensamiento
-eristiano.
.crrsﬁ;e:gs primeras lecturas de Freige se van a ir articulando
progresivamente con otras mds radicalizadas: Frantz Fanon,
Juan José Herndndez Arreghi, Rodolfo Puiggrds, Arture Jau-
-retche, Jhon W, Cooke, la Conferencia Episcopal de Medeilin.
Vacreciendoen iniportancialafigura de Camilo Ton:es_, el“cura
guerrillere”, muerto en 1968 por el ejérciio colombiano. La
lectura de Freire se va radicalizande y politizando.

Freire y la militancia politica

Lalectura de Freire por parte de estos grupos de jévenes con
vocacidén politica, réligiosa o social, gue encontraban -en el
tertenc de la cultura un espacio propicie para la generacion de
espacios de lucha politica, abre un debate -que no encuentra su
resolueitn- acerca del papel de la educacién en un proceso de
profunda transformacién social. .

Las criticas y discusiones respectoala propue.s_ta fre{_reana
giraban en {orno al problema dela relacion educamon-_soc:edad.
Por un lado, se discute cu4l es el papel de'}a”educacxﬁn en un
proceso de transformacitn social. Bs “reflejo” de los conflictos
econdicos, ;o tiene algun aporte especifico?

“Teniendo ex cuenta quelas alineaciones 4::1.\11:u::aitzs;,1 :;:3
un subproducto del problema, tus soluciones a; ‘.Im:n e
cultural son tamhién un subproducto del pro ;em o
pueblo no se desalienaapenas pp}'descubnrque o tions
les elementos de transformacion de la natl;?; leze, S
pueblo se desaliena cuando se apodera de o5

Scanned by CamScanner




304 . Lidiea Rodrigye,

bt

no profundiza ptros campos.™

Por otro lado, se debate acerca de cudles son las inflvenciag
“educadoras” més importantes, la ejercida por el coordinador ep,
el circulo de cultura, o la que la que realiza la sociedad: .

. Por ello, se le critica a Freirve que, “al quedarseen 1o cultura)

concretas que el pueblo tiene de vivir... y experimentay
situaciones personalmente,™? ‘ )

“el nivel de conciencia es resultante de las pogih.i}.;ag;éés

Por ello, se critica a Freire 1a ausencia de una vision global
delarealidad, gue forme parte de un proyecto politico-social de
transformacitn: ‘

“Qué vamos a hacer una vez que descubrambs que
creamos eultura, que debemos dialogar, perg sin qie e
esfo estén los elementas que integren toda una visisn
dialéctica, de toda una realidad, o sea que estdn log
elementos que propongan, en términos mds concretos, la
meodificacidn de esta realidad?™ . .

La du:}a e¢ 5t puede aguel que llega a un nivel de
conciencia critica volver a la coneiencia ingenua, si no
tiene qué hacer con su conciencia eritica.. ™ - ’

Por ello, si esta es la tarea, no necesariamente debe hacerse
enun cireulode cultura, Ks mas, qnizds sea mejor que se realice
en un sindicato u otra organizacién “funcional”a la sociedad:™

“Bl circule de cultura es una estructura no funcional

dentro de ta sociedad, a nivel del pueblo, en el sentide

que no estd directamente vineulada a situaciones de
transformacion de la naturaleza, ni a Iz organizacién de

; 1a saciedad, . ™ e B
Hasta que punto el didlogo ologi ica, e
il para ecto Lnaigbm: 20, una metodilogia pedagéglcq, es
+ “Cusles son los Kmites del ceordinador de los oa de
2‘:’;?;&:1&&163? 4Cudl es gu funeion dentro g::llgmpo
Pero ne 3?;1}’338_?'-» El esquema puede ser dindmico,
ominacgy  cetico. Hay un pasaje de un sistema de
iI0m para una situncin de conciliacion a través

odesogle de la tiberacitn y educeeidn de adiltng 305

del didlogo. Ahora nosotros sabemos que la conciliacién
de conciencias s0io se puede establecer mediante una
ruptura radical con Iag actuales estructuras, porque la
estructura actual estd basada en un esquema de domi.

nacién...™

_La respuesta de Freire; de “.. yo soy pedagogn, yo soy
profesor, yo o tengo que Preocuparme por otres niveles de
licha...", que s vista como una manera dq desentenderse del
problema, pu ade ser entendida comoun pnsmmnamtentg frgente
alpapel especificoe irremplazable quele cabe ala’ especificidad
sducativa en la construccién de un proyecto politico transfor-
mai{;;preguntas noterminan siempre ni totakmente de cerrar-
se en & nivel de la discusion tedrica. Se van a responder en el
" mismo momento en gue dejan de ser formuladas, ct.zfmdo estas
. disyuntivas se deban resolver en el plano de la gestitn politica.
Desde los grupos vinculados a los tradicionales parhdgs de
© izquierda, las criticas a Freire de aquei‘momento se referian a
. ios supuestos politicos y epistemol6gicos que organizan su
propuesta. Acordando en general con su planteo politico ¥
mietodolSgico se critica su falta de profundxdfad te(‘incaf,. st
eclecticismo, su no subordinacién a una racional_xdad c_xen’tzfgca;
su utopismao en oposicién aunaldgica matcgriahstgx—dmie_chc?;
ysupropuesta de urivinculo educativo que niegalaimportancia
del educador como transmisor de saberes:

“Lo baneario, como tal, jno es una caracterist:_ica propis
de Io educative mismo, un momento necesarin del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, aun en una sociedad en
protceso de liberacion o ya liberada?™®

Este planteo, cuestiona el modo de enten‘c%er la pr%c@i{;a
politica que se desprende de una preccupacién pedagdgice,
como-es la de Freire: ) S

a ﬁiveiwde ja lucha

@ i ionaria debe N
la prawds zevabuc " ath., no como sistema

ideoldgica, manipulaz, slogani.zarh’
pera st en clertas eircunstancias,
i L ; ineniracidn el
Estas eriticas sefialan que 1a pedagogia de !llxsxflil;?lgé Lo
reana que se desarroliaba en Argentina tenia ‘ ._1:531_ Tee
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gradoe de avance, Lamentablemente, fa viruleneis de 1a lucha
polftica y el olvido posterior a que la represion somote este
perfodo impiden todavia el desarrollo de un debate abicrto v
profunds que sin duda irfa en beneficio del campo pedagagico y
delaatencion educativa de los sectores populares on Argenting,

DINEA. Culminacién y clausura del debate

A partir de la asuncitn de Cdmpora come p'residcnte, Jorge
Tatana come Ministro de Educacion

¥ Carlos Grosso comoe
director de DINEA, este organismo encaré a ritmo vertiginose

un enorme esfuerzo de transfermacion de la educacidn de
adultos. Intentaba asi dar respuesta a lus insuficiencias que el
subsistema parecia incapaz de superar y que ya habfan sido
visualizadas por la gestion anterior. Inspirdandose en los postu-
lados freireanos se intentaba ahora una respuesta a partirdela
incorpuracién dei “pueblo”, en un papel “educador”, en tanto

productor de cultura, Frente al desarrallismo y ¢! discurso

modernizante se propone la vonstrucein de un nuevo sentido
polltico-pedagépico, . .

alizaremos, 3 partir del relate de tres experiencias, el
modo en que Ia DINEA ernicard la realizacién de tres objetivos
furidamentales: 1a transformacion total del subsistema 4 partir
de la Campasia de Reactivacion Educativa de Adultos para Ia
Reconstruccién (CREAR); la evaluacion completa del servicio
ofrecido por centros y escuelas con Is implementacién de una
Asamblea Educativa; y el establecimiento de un nuevo vinculo
escuela-cultura a partir de la apertura a la comunidad, con la
ejecucitn del Informe Anual Regional (1AR),

Campaiia de Reactivacién Educativa
de Adultos. CREAR :

La CREAR superaba una perspectiva limitada de erradi-
cacién del analfabetismo, por una mirada de largo plazo que se
interesaba en Ia consolidacién de una propuesta orgénica y
Permanents de Educacion dirigida a los adultos que respondie-
easusreales intereses y necesidades. Se planteaba unanueva

;hoation que tuviera como caracteristica prineipal la parti-
Spaaion del pueblo y una estrecha vinculacion dol proyecto
. Aeative con el politico. Formulaba asf esos objetivos generales:

Pedagota de fn tiburacidn y edueacion de adultin 307

[

“Repctivar ln setual eolruclura IENEA, purs lograr ju
maxirm participocion del puchio;

" Realizar una nuevu fundocicn de DINEA, de neverdo o
la nuova situacidn poiitica,™

y inuniract sirpgng @ in vey
= Una pedagogia de inspiracion freircans, pore, o } .
urpda pzr tiempos polfticos, planteaba para ia educaciin del
: ﬂd%:ltﬂ una cierta linealidad entre la ds:tcccn’:r! de problemes y
su solacion, articuldndose a un proyecto politice general:

“los nhjetives fundamentales do ta Pducaddn del adulto
serdn: .
1L-Capacitar al puehlo para que descubriendo sus pro-
blemas existenciales sea capaz de pensorlos eriticamente,
2.-Capucitar al pueblo en Ju bisqueda de Jas czugas,
3.-Lograrka participacion activa del puchloon lapolueidn
de gus problemas™

i izacid ducacitn bisica en
Se abrieron centros de alfabetizacion y e : '
todo e} territoric nacional. Estos, se plancaba, deberfan ir

* transformandose en los centros de cultura que serian la base

parala transformaciéxf total.deJ centros };t c;scdiclis; :1;:(11 :u;?;;;t;a
ma. Y, luege Ia modalidad seria la pue d ek avign
transformacién de todo el sistema escnlart, L% ¢ u]r.;a cidn de
adultos, incorperande como sujetos preductores ¢ ? Cl}l] i: o
descchados por el discurso escolar tradaczonal,ml,? ae y é_,la o
donde podia transformarse profundamente fa Jﬁm?incapaces
dagogiainstalada. La educacitn deshpada aaquellos e
de inteprarse a la lgica escolar seria el espaciv pri i
i insti nueve discurs
para que el movimiento instituyente de ux":i S rucionalh
pedagdgico fuera encontrando Jas maneras de l'cticasocial“.
zarse, de hacerse historia, de constituirse coma pra e atins
Se planteaba shora, en el terrenode I gestion, e' e
de tensién que se producia en ia discusion teormosfa onioa
preguntabacémo poﬂia compz{tébilazarseulapf ?Jiuznbierno “que
eon la subordinacion de la %gczpn zgxgat“’a a
* 'ba fijado claramente sus objetivos? scusion en
‘%Lr ejemplo, este problema se plantealba‘eila dilbsian clegit
cuanto a la eleccitn del universo ‘-’003‘;}3 ,al;; é: o del disourso
paldbras del lenguaje coloquial y cotidianit, .
politico'triunfante y popular? .das el relevamient
Las diez “palabras nacionales” SUTEl

s
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del universs temdtico y vocabular que “tenderfan a fortalecerla
concicacia nacional, con vistas a una mejor participacion on o]
proceso de Reconstruccion Nacional para ¢liogro de In comuni-
dad organizada™?, resultaron ser significantes centrales del
discurso peronista: voto, delegado, compaficro, sindicato, cim-
pesing, mdquing, trabajo, puchls, gobieras, ¥ Américs Lating
unida ¢ dominada, .
Perts eator no ipﬁp!icaba ninguna contradiceion con ¢l posti-
lado de la educacion dialgien paraunagostion guoconsideraby
que:

“Lan resislencio sulturn], erancitn sdeckiva y sndnima,
al eptner o bag contundares del iniuniga Yo costtambro
proping, use lenguaje nueiten berprunge, s torts nuestes
artes, n o jdioninerncio [t nuestes -n fins, & st epcali do
vedures Jos progion vadorus, idetes ¥ ereantiine prosenlo
wnie viella enpiribunl infrangueable de Lol aeeliders, giio
wirvifi ineliue come Leinchera do eontoneiGn u lo aalonk:
apeifn matorfal del pade. oo feers cultura) dé e
Lentis., aheued s i de uprositn on o Movimicnto
i Ldbwrseedtoni Blacionad que o of peroning™,

Eubaz pushistiras naciunadon oran para ook, pero ne'erar Hil
Griduns, Caba provineis o cemunidad seloecionibs s promp
et W egtacssic conformnbic an geapo de 186 26, que ol coordinsdor
agerignhs e uridados Lamaticas: sogit-pol{tien, fmilier
ral, bashitacionad, shadiesl, de roorencitn ¥ eommniccion
beggracion nagionas ¥ Iabinonmiarionnag ¥ law arderinfi

seeede n s facifidad puen i ookt eneriturn, o
Vit sy prrlinssrn stospn sie enpreitG o fos courdinadort
bz, wolunsarios reclubados ded mibne medio danidaih

discusion ertre dos gens distintase gor un lado, dod” qu
&oibanian quv lug eeotros de slfobetizacion debtnn por orgrnizn
o gioer bt seobuntirios que yu Wiviersn sifign Lipo de invcreion
e 10 eomunidad y, por atro, lus e prigrizaban una loghss,
Poltinopariidaria y gostentin apadz dheshifinns sseor fos grrupos ot
s e condielag 1n Cum bl en ene Lereiarin, Bste tipe do
rﬁglr_slsmsissnln Lendits b inclusion enme aHubutizadores di'la @
5;;;’1";‘} !{f‘ﬂfmienhs de b milibsincia pofitfen, o dol trabajo
it bont é:‘) &ﬁg;f:}mmmtr«mmn Inglinaciongs transformaddray.
R QERLG DR0in sRok una fuerte ingereln en lng comir
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idrdes, barrios pupulargs yvillasde ?rgergencia. Qste_ elemgn_
arcG de manera crucial todo la mistica, el sentido transfor-
idor y politico de la CREAR, le di6 sus potencialidades y sus
ites y la convirtid en uno de los pnncllpa!ess ialqncu_s ;'}1?9“‘.15
iciado el accionar de los grupos represivos desde 1975,

Lag cartillas para ol alfabetizador instrufan que cida en-
wentro-con los adultos debia desarrollarse en ‘:rcls momentos,
siguiendo Jos pasos del método planteado por Freire: icctu{-a ¥
iscusiton en torno a un ;?robk:m:x planteadn en ung E{xmmzf;
octurn, andligiv y sintesis de Ja palabra glcm:rad{.)ra corres-
indicnte;y uegosu csuritum.'liam;mdnunaEccsur‘? particular,
adaptada s la realidad nacional”, del métode frofreant s]ec:l
Fecomendaba subrir tres aspoctos duramte ol momento de
roflexion: ef problerea seprosado en la pulabra y pizm‘tcmlfg ()(n
Ta Hming o diapositivag 1 pr.:ri;pe::.:!,w;:_lr‘mal de fa mtuu}u,r.x,.
- eufindo, donde, e6mo, entre quidnes; la vision }uuh_:’;ml'crp{:‘ f'l.n.:x
del problema y sluciones planteadag; Jog [}Ia_ncx-s du ' ;];r; m,x'l:})
nadionat (Plan Tricead), de paderes organizados Tocidos y t,:r
. perienciay de plros barrios para solugionar esod [H‘l)-hl'(..!;l’hlﬂ‘, ¥
~ 6l tompromise de bos twiembros ded grupo on rr:[l‘;u Lm c(;;ur;
- ponibles turens o realizar, Lo exiguncia de oste p .m] Lo el
C mbtotko era ity fuerks respecto a cneostrar solu mu?e.,n‘ plu‘l::— o
problemas planteados v vineularion con los plnes ¢ I (1_!,{: 1 "u‘i';

Con lodas Jae limtagiones qus pudo lener, m:cy: “‘;-
Frtades, en el sintema cunbar nﬁci:.xl yuntalal una P“{F"{;'-fg f‘:’x}lx';'
soeavabu el direurn pudagigion fundndor. E((:f::_;ﬁisf..(u. r;) ntnfn.r
aciimubado por varicdad de expuricneiasde l:(}lf‘y:'.‘i{ {H' 4,-’{(::[: -
organizacion bareial, promocion hameand, ‘W'fm"i,.' ;'::rrr}lﬂmdu
bado neeial, formneion de t,::mih;:_m!, tguae e vonfan deat
¥ Y intaprd 1 an proyeeto ghobid, o
4 Ly t:hf:':ci(ar; e 1O palabris "mt““"ﬁmlnf‘ .q[[—j"f-az!ic}:ui entee
prrtenpeiun Lambién sl dhgarno [Jt:rmlliﬂ.:]l, 1_1!( iflc} o parteds
entontrar probleman y sectoniur pars :m:mg l:m;i:::':mciu s
b metodolugin adfabotizadorn; b fadbi.e (‘(‘; et i, o
#olueitn o jon probleman que se 1*'*‘1"?""‘.‘ ‘f’ci‘{ e o pubordini-
tlgnnay sefalon reapecto i un proseso of teroscs de los adultos
cidn dr 1o edueativo o lo politics, y d¢ fan ‘“j{ et Fucron posibit
anilfabetns » lop de o militanca f.tiuf;!-l: ;: [\;;"ﬁnﬁnﬂ».
dadus v [fmites dol desarvollo de froire ¢n 8T8

o peneral,
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3i¢ Lidia Rodrigne:

Fl drea de la educacion asisiemagiica

Bl drea de educacidn aststemation tiene, para la conduccion
politica de la DINEA en 1973, un valor estratégion fundamen.
tal, Su gbjetive principal ers ef de generar un procesy gradual
organicn, ¥ de alcance masive, coherente con los Ebjetivoé
polifices v el ritmo de wansformacidn glokal ol pais™™, parala

gestacidn de un sivtema desescolarizado de Fdueacidn Perma-

nene c:g-.:‘.,asz"&s-_:. que t:u:mm-':. idmestrustural
dal conjuny del sistema educaiiv

Fa el eonzexen de las diseysiones de la dooen, es
=6 se-opene & Ia fogerteneis de 2 ; ]
sine que s¢ gropone alen mo
absalue wansfrmaciin.
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Esta concepeidn se fundamenta en un profundo cuestiona-
miente al sistema escolar que arroga pard si el derecho a
legitimar los saberes vilidos para una comunidad, y es ¢
planteo que en definitiva pone en discusidn de manera radical
- un nueve vinculo pedagigico Fmdxcmnai ¥ permite construir
* ume nuevo en §a préctica cotidiana.

-1 4 Bducacién de un pals -preccupaeisn funci-.\m_enm_} da
tade Estado- se encuentra tetalmente empoebrecidasi, en
el esfuerza de lograria. no asume el enorme peso de o

extrasseolar en Lo fermacion desus habitantes siaquelle
que selfa Lz identidad de tha petsona ¥ de los hombres
de cne nacidn s4 le ascape; &, en definitva, & algn

“paralele” & los humbres 1o

B

o valares

; coftusa ¥ 2
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Lidia -Rotin'gu&

Durante el mes de septiembre de 1973, cada nivel de Ia
DINEA (alumnos, maestros, directores y supervisores) se ret;-
ni6 en grupo con uR representante del nivel supsrior paya
discutir un temario enviadoporla Direccién Nacional ¥cotnple-
tarlo por escrito. Este temario incluia como ag
a) el propic rol ¥ el del nivel siguiente (el alun
también al maestra, este al director ¥ este otrp

dad; ¢} el curricubum, analizando contenidos, duracidn, orga-
nizacién y adecracicn a las necesidades, F] temarie incluig
también items referidos a la identificacién de principales pro.
gjercicio del rol.
Tarabién solicitaba e} aporte de propuestas para el cambio v el
establecimiento de prioridades para 197450
En el Informe Final elaborado por los equipos de la DINEA
central, que prolijamente sistematizd las conclusiones para el
nivel nacional {cada provincia realizaba su propia sintesis
Jurisdiccional), es posible leer las percepciones gue del funcio-
namiento del subsistema tenfan los diferentes. actores; sus
miradas convergentes o contrapuestas, v sus propuestas de
cambio, :

. Bstedoeumentose distribuyéparasn andlisisen unasegunds
Asdmblea realizada en 1874, cuyos objetivos fueron evaluarlos
resultados obtenidos en la primera instancia v las transfor-
maciones implementadas apartirdeentonces: ejes de insisténcia
(temas de interés palitico-econdmico que erganizaban Jos con-
tenidos), materiales educatives (se publicaron cartillas, dlgo-
nos Cuadernes de Cultura), y el Informe Anual Regional (TAR),
que describimos a continuacisn. E

EL Informe Anual Regional (JAR) -

ElIAR fue Ia metodologia que results la mis acabadh pard. |

realizar un proceso gradual de creacion de una educac
. asistemdtics, :
... EUTAR se plantes coma objetivos:

~ conocimiento de 1a realidad regional y nacional;

ioraustormacin, por ta accidn, de la forma de vincalacié
doe_ente-alupgno ¥ alumno-conacimiento; '
-~ integracitn can la comunidad;

de'la Hberacidn y educacion de adulr_os _ _31_3

R seién cultural del pueblo;
p_rgmaménl (?xf éZ'%i%iu:mﬁidad de produceiones culturales
ek pszﬁﬁf a(;‘:le inego serian aprovechadas pars disefiar mate-
& r L 5% .
ales edm O contros y eseuclas de la DINEA de todo el-
Los alumn?‘cm a. la tarea de recopilar material cultural,
pais o2 .aboea fico de su comunidad: poemas, coplas, cancio-
;mgﬁst1§%§£1§; murgas, formas rimadas; mites ¥ leyendas,
es,-_esmdfisfeé casos, historias; dichos y refraies, adivinan-
entos, aci'o;xe's‘ fotos. Todo ese material se discutis en los
48, Compar olang y’ con 61 se elaboraron fos Infcrm_es Regiona-
atros y esf:: de los cuales lego a la Direccidn Nacional. Como
s acpép; de 1a tarea de recopilacién, como devalucién a la
_m%c;d y también como factor dt; moyi%fzaczcz: 5:1 ssﬁll;n;lei::
ftural se planed realizar ¥ OFFO agfirc Tterab tnn
spar; en cada centro o escuela una “Jorna &1 :omuniciad .
ta‘con las caracteristicas propias de C; 211-3.1 AP
artio. Las copias de esta recopilacion cuﬁ}x_ s @ Pty
ey 3 ios Hegaron a coupar una oficina c_omp (
'g;‘gﬁ;:?:]g%?&%i%stuviemn entre los mgter{ale:lque (1;
dictadura se ensafié en hacer desaparecer, 'eginm cl%?:i o8
‘festimonios, fueron cargadas en camiones la mism s
golpe militar. Algunas se ha preservadp en casas Pi} ol
‘o fueron publicadas en 1a dpoca. De alli extrajimos algu

“4 ¢ rme zamparon adentro? Cuande vide 1a
bﬁ“;’;‘;}g;::cfueando cfmo pa'voiaz:,’tan lmds,\ ;{;3&1:; fj_
ciglo, sacindome el sombrera ysacuc_hendo!od pal ::snién .
me s:aii(') de adentro g_rit_arles: Dejenlﬁn,ruzj"

flamee pa’siempre esa mierdal,.. Por eso fua.

(autor: Juan Colipdn. Neuguén)

Cielito, cielo que si,
cielito del 17
cielito del General

cumple lo que promete i
?i:;?vi;d'appor Centro No. 193 de Entre Rios)

;el cielo se ha deszmg'rac_io

zusto a Hovizna y barro. -

Las caplas dicen-!!ﬁrandg o
degotléron” sioda

Ez}m(':ig?i;h;;? Ceg':ro Erucative Ne. 10, La Ko
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izs perficolerss manerss en
imbriczban en 1z culvara populsr voes
0. Ivsnisevich, minisiro de E 4
Perdn aonsabz s DINEA al interveninla:

w B .
.seha carscterizado poran '{:7: ta de espiritu nadona)
s dgsaraam total. Desde o] tmismo dia gue Hepamo:s g
!\:T::Eusterin comenzamoy & reciblr cartng, Namadas g;n::
Tonieos v decididas acusariones personales qua definfan
a DINEA como un verdaders peligro De inmv:-c!iat,‘a-v:::
entregamos a ia tares di comprobar esas acusaciunr;; )
se abri6 para nosotros un pancrama desolador, Logra.
mos ver ¥ leer algunas carpetas de lor estudiantes
adultos, ¥ en ellas se expresaban leyendas semejantes :
la gue pueden leerse en algunos lugares escusados, muy
escusados.™™ T

La“recontextualizacitn pedagégica™ transformala cultura
popular en produccion peligrosa.

La apertura del discurso pedagdgico

El tipo de experiencias que mencionamos producian una
alteracién profunda en los vinculos educativos: docentes-
alumnos, técnicos-educadores, conduccion educativa-técnicos v
docente_:s, escuela-comunidad, eultura escolar-cultura popular,
edueacitn-politica, poder-saber. Ademads, lohacia al interior del

sistema escolar estatal, es decir, en el espacio social legitimado

para establecer Ins “regias del juego” educative.
nﬂe}‘ momento en que el adulto “verdadero”, “de carne ¥
hueso™, “corporal”, el hombre ¥ la runjer como sujetos sociales y
politicos, productores de culturas subordinadas, entra a la
fﬁﬁufé& se produce una verdadera alteracion de la logica esco-
jer;zrq?j E];gseszén del saber esc,:o]ar eomo fundamento de las
cuestion o ::‘!:Lu sustento legitimo del poder, queda puesta en
fami - vierte el orden establecido. Oftros fund amentos
empiezs o tom;‘;_;enﬁmces, ser puestos en duda. La seciedad
Porellole 58 incontrolable,

Yuedefinesun subversive-segin los exorcizadores

i  aquellos dias-noexlailegitimidad o mentira
.é?_:l?-&%ﬂnnﬁida{? Crlli siguiera ¢l hecho de que opte por la
‘de suE end o :a!’ida politica. ~Subversian” -tategoria moral,
; _§~§a}’e{ama-w)l;fl 1;;-31-1\-3. con eficacia para justificar la aniquila-
”mhc} %a?ngencién profunda, transformada en proyecto poli-
-'ﬁg?.;: producis cambios sustanciales -especiclmente dfe nrc.len
mﬂém—'a} {segin sus MEntores, de olrdaj_n mcs{al, qgﬁ ez?. es :iel
= eistroen gue ubjcan “la forma devida™}. Enlacartillz dirigida
' ?gaestms“' _cuva formato general, dicho sea de pasa, tambidn

démuestra e} bajo concepto intelecinal en que lo consideraban-
explica que Ia subversién cs:

«_ todaaccién clandestina o abierta, insidinga oviolentx
que busca I altgracién o la destruccién de los criterios
morales y la forma de vida de un pueblo, conla finalidad
de Lomar e} peder o imponer desde 6 una nueva forma
hacada en una escala de valores diferente.™

. Pege'sla mencionada tendencia a reducir lo pedagégﬁcn alo
politico, en la educacién de adultos de la gestidn 1973-?5'53
voluntad social transfurmadora tuvo tal capacidad hegemdnica
que hubo espacio para concentrarse en la especificidad educa-
tiva, problematizando su capacidad particuiar para aportar sl
proyecto transformador, Se abrieron alli nuevas posi})ilxda}des
- prospectivas para la educacién de adultos. Se podia imaginar
. un proceso de mediane y largo plaze con copacidad de producir
- acciones en la coyuntura en una clara direccionalidad trans-
formadora, que no se proponia arrasar con los elementos o lag
personas presentes desde hacia afios en 1a modalidad, sino los
articulaba con propuestas prefundamente renovadoras.

El actual diseurso acerca de la necesidad de modificaciones
> profundas del subsistema, la necesidad de la evaluacién y el

‘mejoramiente dela calidad, hubiese tenido otrastespuestas, La
- desaparicién de la rodalidad no era ni es la Gnica respuesta
- posible para los serios déficit que padece.
~ Sin embargo, este proyecto de construecitn de una nueva

bedagegia no pudo ser profundizade. El debate ablerto se
" clausursd con la subordinacisn de lo pedagégice a lo polftice,
tanto desde un punte de vista tedrico como en el plano do la
gestiény kaintervencion en la realidad. Como decfa o documento
- que sentaba tas Basos de Ia Politica Educativa del Adulte:
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“La estrategia en el campo educative debe correspo:
derse -en orden de subordinacién y en tados los dmbitos::
de Ia préctica soctal- al proyecto de organizacién dal!
poder politico popular.,.” 3 ' '

;Erala acumulacién de poder politico requisito previo para
¢l desarrollo de'una pedagogfa de la Liberacién? ;El procesc do
esa acumulacidn debia hacerce con otra pedagogia? ;Erattilla" .
propuesta de Freire para este proyecto educativo? ;No marcael
proceso de vinculacidn con el conccimiento, ritmos propios y.
distintos & los requeridos para la acumulacidn hegemédnica?
iCusl era, cusl es, finalmente, la articulacién posible entre
pedagogia y politica? L

Eijuego que alli se abrié no termind de ser jugado. Yiatarea
de construir una pedagogia de los “marginados educativos”,”
una educacidén de aquetlos que han quedado relegados en ol
discurso pedagdgico de la modernidad, {juna educacidn pos-
moderna?), sigue pendiente, T

Notas

2. Acerca de Freirey la ruptura del discurso pedagigico moderpo va
entre otras cosas: Puiggrés, A. Prélogo. En: Freire, P. y Betto, Fu: s
escuela llamada vida. Legasa. Bs.As., 1986. .
3. En okros trabajos de tomos anteriores de esta misma coleccion, - -

analizamos la construccién histérica del adultocome sujeto pedagdgif:q

moderno. :
4. Para una mejor conceptualizacidn de “Orden escolar”, verel brabaja
de Amuchdsteguien este mismo tomo.
5. Rodriguez, L. Educacitn de adultos y actualidad. En: Revista del
1ICE, Ao V, No. 8, mayo de 1996, i
6. Tomamos la categoria “sintoma social”, especialmente mmq,la
trabaja Zizek. Ver, entre otras cosas: Zizek, Slavoj: Bl sublime objete
de 1aideologia. Siglo XXT. México, 1992. . e
7. Pregunta de una zlumna en la clase de Historia de la Bdueacién = -
A}?;’gen_tma y Latinoamericana, Facultad de Pilosofia y Letras. UBA‘.
LN i
& Poder Ejecutivo Nacional, Comisién Nacional de Alfabetizacidn ¥
Educacién de Adultos. Programa Intensivo de Alfabetizacion ¥ Edu
gas'iﬁ:ré de Adtltos, Série Documentacion Oficial. Bs.Asg,, 1965,
SR N . -
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10. Alocucién del Secretario de Guerra General de Brigada Ignacia
-Avalos, En: Poder Ejecutivo Nacional. Comisién Nacional de Alfabeti.
sacidny fdificacidn Escolar. Progra113a Nacional Intensive de Alfabe-
‘Hzacién y Educacién de Adultos. Serie Informativa. Bs.As., 1965,
11. Alocucitn del Secretario General de Ia Presidencia, R. illia. En:
‘Poder Ejecutive Naclonal, Comision Nacional de Alfabetizacion y
Edificacién Becolar. Programa Nactonat Inténsivo d& Alfabetizacion y-
Educacion de Adultos. Seri¢ Informativa. Bs.Ag., 1965,

\2. Campobassi, Carlos Albarte.(s/f). El analfabetismoen ka Hepéhlica
Argentina, Serie articulos y documentos. Bs.As., Ministerio de Edu-
‘cacion y Justicia. .

13. Liomovate, Silvia. Analfabetismo ¥y Analfabotos en Argentina.
Cuadernos de FLACSO. Midoy Ddvila, Buenos Afres, 1989,

14. Campobassi, op. cit.

15. Ihid. - - oo

18. Van Gelderen. Conferencia. Seminario de Metedologia de la Tnves-
tigacitn en Historia Reciente. Puiggrés. Facultad de Filosofiny Letras.
UBA. 1995, . .. -

3. Seminaric Nacional sobre Fducacién Permanente. En: Centre
Multinacienal de Educacidn de Adultos. Plan Experimental Multina-
ion de Adultes. Cemul. Bs.As., 1871,

18, thid.

19, Ramalle, JM.: “La Educacién Permanente: un nuevo orden
educativo”. Ex: Ramallo, J. M. Educacién de Aduitos y Educacién
Permanente, Bs.As., 1955, .

20, Toid., o .
21. Ramallo, J. M.: “Lar educacién permanente y el desarrollo”™ exn:
Rzmallo, J. M.: op. eit.

. Thid .
23.Jf Cunferencia General del Episcopado Latincamericano. Medellin,
septiembre de 1968. Documentos Finales. ed. Paulinas. :
24. Ramallo, op. cit.
5.0EA-DINEA. Centro Multinecional de Educacion de Adultos. Plan
Multmac_i?nal de Edueacién del Adulte. CEMUL. Bs.As,, 1972,

Reunién Preparatoria pard Ia Tercera Conferencia Internacicnal
sobre Educacisn de Adultes. Bs.As. 18 al 20 de noviembre de 1971
nforme Final.

7. Dardo Costa, entrevista. julio 1995.

P& Castro de Habegger, Flora. Promocién Villa Martelli. Bn: Cultura

opular N* 12, fulio-agosto 1971,

3. Preire hahia fundado y dirigido el moviniento de Cultira Popular
i é%_ecaf.e, luepo continuado en Servicio de Extension Cultural de la
mversidad. Ei golpe 2l gohierno de Goulart, en 1864, acabé con el
rograma, y envié a fa céreel y luego al exilio 2 su director. El mismo
era elegido presidente en Chile el democrata cristianc Frel. Este
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gobisrmo se proponfa atacar la problematica del analfabetismo, inte-
grindola en sus programas de promoecién. Para elle, cred una Oficing
de Planificacién para 1a Educacidn de los Adultos, que coordinaba las
acciones llevadas & cabo en otras instancias. Freive es convocado y
colabora varios afiog en estos pregramas. De este perfodo es su trabajo
~~¢Extensién o comunicacion?”, donde analiza la relacién educative
entreel agrénomoy el campesino, aponiendo tna concepeion “extensio:
nista”, a vna “dialégica”.
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