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LA REORGANIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO
" DURANTE EL REGIMEN PERONISTA (1943-1955)

Los usos politicos de la educacion antes de Perdn

¥ El sisterna educativo oficial argentino, al igual que muchos olros servi-
¢ cios piblicos, fue organizado por los gobiemos liberales de las ultimas

décadas del siglo XIX, y crecié rdpidamente en las primeras décadas del
presente. En 1884, luego de un agitado debate, el gobiemo federal pro-

’{mu[gé la Ley 1420 que establecia educacién primaria laica, obligatoria y
> gradual en la Capital Federal y territorios nacionales. Las escuelas pri-

marias mantenidas por el gobierno federal fueron puestas bajo la juris-
iccion del Consejo Nacional de Educacién. El laicismo se convirtié en

i ¢l fundamento ideolégico oficial del sistema educativo, mientras éste se

transformé en un poderoso instrumento para el mantenimiento del con-
* senso liberal discutido en el capitulo 1.* '

Durante el perfodo dé inmigracidn masiva el sistema educativo
también fue atilizado como un mecanismo para inculcar sentimientos
 patridticos entre fos hijos de los inmigrantes. La idea era que este patrio-
 tismo ademds funcionara como una barrera contra las ideologfas “disol-
yeates”, en particular el anarquismo. Coa este objetivo en mente, en la

écada de 1910 el doctor José Marfa Ramos Mejia, presidente dei Con-
_sejo Nacional de Educacién inicié un programa de “educacion patridti-
2" basado en el establecimiento de rituales patridticos y en la ensefanza
de 1a historia nacional.s A} utilizar la escuela como un agente generador

& de seatimientos nacionales, Ramos Meijfa intentaba suplantar en €ste
= sentido la.influencia de ias farpilias, en particular las de inmigrantes, a

las cuales vefa como incapaces de inculcar en las mentes de los nifios un
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adecuado amor por su nueva patria. Aungue la “educacién patribticg™
continué siendo una preccupacién para las autoridades educacionales, sy o

impulso inicial se debilité luego de 1913, afio en que Ramos Mejia dejg
el cargo.
Entre finales de la década de 1930 y principios de fa de 1940, pari. -
cularmente a partir del cornienzo de la Segunda Guerra Mundial, las auto-
ridades educativas renovaron su interés por la educacida patribtica. A lo
largo de la década de 1930 inspectores del Consejo Nacional de Educa- -
cién descubrieron la existencia de escuelas alemanas que de hecho fun.
cionaban como verdaderos centros de adectrinamiento nazi. En reaccion
a estos descubrimientos, e esfuerzo de fas autoridades educativas se cen-
tré en enfatizar a través de las escuelas la importancia de la defensa de las
institucidnes democraticas y de los principios de la soberana popular.

Aunque la idea detrds de los programas de educacidn patridtica’
tanto de la década de 1910 como de la de 1930 era reforzar los seti- *
mientos nacionalistas, definidos més o menos ampliamente, en las men-.
tes de los estudiantes, hubo circunstancias en las que las autoridades
educativas intentaron transmitir un mensaje politico mds preciso. E
1932, por ejemplo, se les ordend a los maestros de escuela primaria que
prepararan lecciones especiales para promocionar el “empréstito patridti-
¢o” cuyos bonos el goblerno estaba emitiendo. EI Monifor de educacion
comiin, publicacién oficial del Consejo Nacional de Educacién, publicé
un largo articulo en el cual una maestra explicaba ¢6mo habia utilizade
un dia de clase entero para promocionar el empréstito que traerfa “paz,
trabajo y progreso™.6 ‘

La educacién v el gobierno revolucionario de 1943
El gobierno emergido de la revolucidn de junio de 1943 ubicd la refor-
ma del sistema educativo entre los primeros puntos de su lista de priori-
dades. Los vicios sociales que fos coroneles revolucionarics liderados "
por Perdn decfan que era su misidn corregir, eran el resultado en parte
de un sistema educativo “ateo y cosmopolita” que habfa contaminado
las mentes de varias generaciones de argentinos. El 25 de setiembre de
1943 el ministro de Justicia e Instruccién Piblica, almirante Elbio Ana-
ya, emitié una resolucién reestructurando las bases del sistema educati-
vo. El nuevo sistema debia responder a “los nobles objetivos de traer el
nacionalismo de nuevo a todos los aspectos de la vida social argenting,
de acuerdo con las metas qite inspiraron al movimiento del 4 de junio™

.
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L2 resotucion establecia que el objetivo final de la educacidn piblica
rala formacién del cardcter y de la inspiracién del individuo y'de ia
familia en 12 conducta patritica y social, y en los austeros principios de
%1 moral cristiana”.’?

Rompiendo una larga tradicion laicista en tas escuelas federales, el
obierno colocd a personajes de conocida militancia catélica nacionalis-
{a £n puestos clave del sisterna educativo. El nuevo ministro de Justicia ¢
astruccién Piblica, Gustavo Martinez Zuvirfa, era recordémoslo un
onocido escritor de la derecha catlica quien, bajo el seudénimo de
Hugo Wast, habia escrito varias novelas populares de abierto contenido
antisernita. Manuel Villada Achaval, otro conocido militante def nacio-
nalismo catélico, fue nombrado subsecretario de Educacién, y en 1944
B 1056 Tgnacio Otmedo, de ideologia similar 2 los dos arriba mencionados,
fue puesto a cargo de la intervencion dei Consejo Nacional de Educa-
cién. Uno de los primeros actos oficiales de Olmedo fue colocar preven-
tivamente en comisidn a todos los maestros de escuela hasta que la filia-
cién ideolégica de cada uno de ellos pudiera ser establecida,

Por primera vez, maestros de escuela y funcionarios fueron despe-
didos y perseguidos abiertamente por motivos ideoldgicos. Para las nue-
vas autoridades la ideologia nacionalista catdlica era uno de los pilares
2 de la nacionalidad, Los nombramientos hechos en oiros niveles de ia

" cducaci6n segufan el mismo pairdn. La intervencién de la Universidad

de Buenos Aires fue confiada al doctor Tomds Casares, conocido miem-
bro de la Accién Catélica Argentina, mientras que el ultraderechista Jor-
dén B. Genta fue puesto a cargo de la intervencion de la Universidad del
Litoral y més tarde del decanato del Instituto Nacional del Profesorado
Secundario. Asociaciones estudiantiles universitarias tales como ja Fede-
racién Universitaria Argentina o la Federacion {Universitaria de Buenos
Aires fueron declaradas ilegales.

El 31 de diciembre de 1943 el gobierno militar emitié un decreto
introduciendo la educacion catélica en las escuelas piblicas bajo juris-
diccién federal ® Este decreto generd la oposicién de todos los grupos
liberales incluyendo muchas asociaciones de maestros.? M4s tarde, tam-
‘bién importantes sectores de obreros peronistas se opondrian a su trans-
formaci6n en ley.! La educacién catélica {y religiosa en general) habia
sido excluida de los programas regulares por la Ley 1420. Sin embargo,
hay que recordar que dicha ley s6lo se aplicaba dentro de la jurisdiccidn
federal, vale decir en el 4mbito de la Capital Federal, territorios naciona-
les y, luego de la sancién de la Ley Lainez de 1905, en las escuelas fede-
rales ubicadas en las provincias.!! En el drea de los sistemas educativos
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provinciales, la educacién catélica o bien continué siendo parte de Jog
programas donde ya lo era, o en algunos casos fue introducida posterior.
mente. En 1936 el gobernador Manuel Fresco introdujo la educacign
catdiica en [as escuelas de la provincia de Buenos Aires. En 1937 medi.
das similares fueron tomadas en las provincias de Mendoza y Catamar-

ca. En ese afio, ademds de las provincias ya mencionadas, Corrientes, -

San Luis, La Rioja, Jujuy, Santa Fe, Cérdoba y Salta proporcionaban
algin tipo de instruccién religiosa en sus escuelas primarias.!? Sip
embargo, 1o que era aceptable en las provincias no lo era necesariamente
en la cosmopolita y moderna Buenos Aires. A pesar de gue, como
vimos, durante la década de 1930 las relaciones entre el Estado v la Igle-
sia habian side muy amigables, y a pesar de que el tema venia siendo
discutido en la 6rbita del Consejo Nacional de Educacién desde antes del
golpe de junio, la efectiva introduccién de la ensefianza catélica en lag
escuelas federales era vista por vastos sectores de la sociedad como un
asalto a una larga tradicidn laica en materia de educacidn.

No cbstante que el decreto de 1943 provefa cursos alternativos de
educacion moral para nifios provenientes de familias no catélicas, segin

las fuentes oficiales la asistencia 2 los cursos de religion fue masiva, En ™~
1946, por ejemplo, el 97,49% de los nifios fmatriculados en escuelas

dependientes del Consejo Nacional de Educacidn recibieron educacién
religiosa. En la ciudad de Buenos Aires, segin una fuente del Consejo
Nacional de Bducacidn, sélo 4,6% de los estudiantes matriculados en

escuelas oficiales recibieron educacién moral.!? Entre 1944 y 1946 el ™
percentaje de alumnos de primero y segundo afio de secundario que reci-

bian clases de religion subié de 91,10% a 93,19% en todo el pais.1+

Si bien e éxito de Ia educacidn catdlica puede en parte ser atribui-
do al proceso de “recatolizacién” de la sociedad discutido en el capitu-:
lg 1, dos cuesticnes importantes deben ser tenidas en cuenta al observar

estas cifras. En primer lugar, las fuentes cuantitativas del Ministerio de
Justicia e Instruccién Priblica durante el perfodo considerado no son del

todo confiables. Distintas fuentes dan distintas cifras sobre la misma
cosa. Pero ademds, la asistencia masiva a los cursos de religién también
puede ser explicada por la forma en que dichos cursos fueron instituidos.
A pesar de la existencia de los cursos de moral establecidos por el decre-:

to, se asumfa que los cursos de religién eran la alternativa “normal”.

Hasta 1944 los padres que no querfan que sus hijos recibieran instruc-

cidn catdlica debfan ir en persona al consejo escolar correspondient
para registrar los nombres de sus hijos en Hstas especiales habilitadas

tat efecto. Este proceso no s6lo era costoso en términos de tiempo para’
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los padres, sino que ademds podia exponer a los nifios a la discrimina-
¢cién de autoridades escolares excesivamente celosas. Luego de 1945 se
autorizd la tramitacidn de excepciones por correo. Desde el principio, sin
embargo, las reglas establecidas hacfan dificil para los padres la eleccidn
de fos cursos de moral para sus hijos. !5

Aunque la mayorfa de los alumnos asjsifan a los cursos de religién
'y a pesar de que la mayoria de los maestros aceptaron ensefarlos, es
posible detectar evidencias de cierta falta de entusiasmo por parte de Jos
docentes en la ensefianza religiosa. A lo largo de los afios el Ministerio
envié numerosas circulares recordando a maestros v directores que la
educacién religiosa formaba parte del programa oficial de instruccidn y
por lo tanto debia ser tomada seriamente. Aparentemente habfa una ten-
dencia generalizada en muchas escuelas a relegar las clases de religidn al
final del dfa, cuando los alumnos estaban cansados ¥ ya no podia exigir-
seles un nivel de concentracidn adecuado.is
Otra drea de innovacién en materia educativa en la que incursiona-
ron las autoridades revolucionarias fue la relacionada con la educacidén
técnica. Argentina carecia hasta entonces de un sistema articulado de
educacién técnica. Los coroneles revolucionarios tenfan una gran con-
fianza en el futuro industrial y técnico del pafs. Esta confianza se puso
en evidencia en la memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién
Piblica del afio 1943, la cual sugerfa la creacién de cursos de mecdnica
¢ aeroplanos, radiocomunicaciones y metalurgia en los programas de
as escuelas técnicas. El cardcter de Ja educacion técnica debia ser, segin
a memoria, “eminentemente nacienalista por dos motivos. Primero, por-
ue educard a las futuras generaciones de técnicos en los principios tra-
ficionales de amor a la patria... [y segundo, porque] preparard la emanci-
acidn técnica de la nacion al nacionalizar la industtfia por medio de la
ustitucién de equipos técnicos extranjeros por nacionales”.i7 En 1944 el
obierno cred la Direccién Nacional de Aprendizaje y Orientacién Pro-
esional dependiente de la Secretarfa de Trabajo y Previsién.

Mra de las preocupaciones de las autoridades educativas del gobierno
nilitar era la de crear un cuerpo de maestros leales adecuadamente adoc-
inados en los principios ideolégicos del nacionalismo catélico. Resulta-
0 de esta inquietud fue Ia creacién de la Escuela Superior del Magiste-
0 en 1044, El objetivo de la escuela era el de servir como un antfdoto
ontra la educacién proporcionada por las escuelas normales, caracteri-
Zada por los hombres de junio como materialista, positivista y cosmopo-
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lita, amén de padecer de un “frivolo enciclopedismo™. Para ser admitidg
en la Escuela Superior, el postulante debia jurar

Servir fielmente a la Patria y reconocer la tradicidn greco-romana de la cultura

occidental a la que pertenecemos e hispano-cristiana de nuestros egregios orige- -

nes como la dnica auténticamente argentina.i®

El programa de la Escuela Superior, que inclufa cursos con titulos .

tales como “La metafisica y su funcién regulatoria para la inteligencia
cientffica” y materias tales como teologia, fue preparada por un equipo

de conocidos militantes de la derecha catdlica compuesto por Jordén B..

Genta, quien ademds fue nombrado decano; Lila Losada de Genta; el
sacerdote Leonardo Castellani; Joagquin Liambias y otros. La escuela fue
oficialmente inaugurada en agosto de 1944 por §. Olmedo vy J. Genta. El
discurso inaugural de Genta fue un verdadero catilogo de sentimientos
antiliberales. En esa oportunidad Genta conden6 con igual furia a “la

democracia cuantitativa que requiere la supresion de todas las institucio- |
nes tradicionales, privilegio y responsabilidad”, que a la “pedagogia pro- "

gresista” que segiin el orador debfa ser reemplazada por una vagamente
definida “pedagogia nacional”. Genta ademds aprovechd la oportunidad

para dejar en claro sus ideas acerca de cdmo debia ser ensefiada la histo-; |

ria nacional:

Se trata de reemplazar la historia falsificada de los doctores liberales, antitradi-
cional, antiheroica, que reniega de nuestros egregios orfgenes hispdnicos y que
fundamenta an un eiplicite o implicite materialismo histérico, por una historia
verdadera, tradicional, heroica, orguliosa de sus origenes.

©imedo, por su parte, prefirid concentrar su atencién en las horren-
das consecuencias del librepensamiento.

La Escuela Superior tuvo una duracién muy corta. A principios de

19435, debido a presiones externas e internas, el gobierno militar se vio
obligado a eliminar de su gabinete a las figuras mds irritativas del nacio-
nalismo. La purga fue también extendida al drea de educacidén. Olmedo y
Genta fueron separados de sus cargos, y el nacionalismo catdlico, aun-
que aiin la ideologia dominante en materia educativa, adquirié un perfil
més bajo. El presupuesto nacional para el afic 1945 no hacia previsiones
para ia Escuela Superior. :

Cuando Perdn se hizo .cargo del gobierno coanstitucional, el sistema
escolar estaba ya en camino de convertirse en un instrumento de adoctri-
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parniento para la juventud en una ideclogia articulada alrededor del nacio-
nalismo catélico. En fo que sigue de este capitulo se va a analizar cémo
perén profundizé y redefini6 diversos aspectos de la reforma del sistema

educativo que habia sido encarada por sus predecesores inmediatos.

Los afios de Perén: La redefinicién de los objetivos
del sistema educativo oficial

1.2 evolucidn de ias politicas educativas de Peron puede ser dividida en
ires periodos, cada uno de los cuales coincide con los afios en los que
sus tres ministros a cargo del drea educativa estuvieron al frente de ia
cartera. El primer perfodo, por lo tanto, se extenderia desde 1946 .hz.ista
1948, lapso en el que Belisario Gache Pirdn fue ministro de Justicia e

" Instruccién Piblica. Duranie este periodo Perén logrd convertir en ley el

decreto de 1943 que habfa introducido la ensefianza catdlica. Este logro
fue muy importante para asegurar la legitimidad del régimen, ya que
habfa sido una promesa electoral que le habfa permiiido contar con el
apoyo serniexplicito de la Iglesia Catdlica. El segundo periodo, com-
prendido entre 1948 y 1950, coincide con los anos en los que el doctor
Oscar Ivanissevich ejerci6 los cargos de secretario, primero, y luego
ministro de Educacién. Durante este periodo se lievaron a cabo impor-
tantes reformas e la estructura del sistema educativo. Luego de que la
sancién de la Constitucidn de 1949 lo permitid, el Ministerio de Educa-
¢ién fue separado del de Justicia constituyéndose de esta manera en un
4rea aut6noma. De todas maneras la creacién del Ministerio de Educa-
cién formalizé v legalizd una situacion gue de hecho existia desde 1948,
cuando Perén cred una Secretarfa de Educacion semiindependiente bajo
la conducci6n de Ivanissevich. Durante este segundg perfodo se refor-
maron los programas para la escuela primaria. El tercer periodo com-

» prende el término en que Armando Méndez de San Martin ocupé el

Ministerio de Educacién y fue, ciertamente, el més polémico. Fue
durante esos afios cuando los libros de texto “peronistas” fueron intro-
ducidos para la escuela primaria. Por otro lado durante el minister}o de
Méndez de San Martin comenzaron a llevarse a cabo politicas abiertas
de adoctrinamiento para maestros y alumnos. Por otro lado, al final de
este periodo el conflicto entre la Iglesia y el Estado, que habia es'tado
latente desde afios antes, finalmente estallé con violencia. El peronismo
intent$ gradualmente desplazar al catolicismo como religién de Estado y
monopolizar el espacio simbdlico social.
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espirituales cabe, en la enseflanza primaria, media y superior... la coordinacién
doctrinaria imprescindible para la formacidn del hombre argentino. Que corres.
ponde al Estade la armenizacién cultural de la Nacién.

El primer articuto del decreto establecia que

La ensefianza piblica nacional se propondrd formar al hombre argentino con
plena conciencia de su linaje, auténtica visién de los grandes destinos de la
nacionalidad y ferviente voluntad histdrica para servir a su patria y a a humani.
dad.

Segiin los proyectos incluidos en el Primer Plan-Quinguenal, todos
los niveles de educacién debian ser gratuitos para aquellos que no pudie-
ran pagar aranceles. El Plan también estipulaba medidas para incentivar
al sector privado, en particular las grandes firmas industriales, a finan-
ciar un sistemna de becas para costear los estudios en escuelas técnicas de
jévenes econdmicamente imposibilitados para hacerlo de otro modo.%
La Ley Universitaria fue sancionada per el Congreso con algunas modi-
ficaciones menores, mientras que el proyecto de reforma del Consejo
Nacional de Educacidn, como tantos otros incluidos en el Primer Plan
Quinquenal, nunca fue discutido en el recinto parlamentario.

La educacién técnica siguié siendo un punto importante en la poli-
tica educativa de Perdn. En 1947 se cre6 ur sisterna de “misiones mono-
técnicas vy de extensidn cultural” para varones y otro paralelo de “misio-
nes de ciltura doméstica” para mujeres, que de alguna manera se
asemgjaban a las “misiones culturales” mexicanas. En 1948 el Congreso
sanciond una ley estableciendo la Universidad Obrera Nacional, que
abrirfa sus puertas en 1952. La Universidad Obrera representaba el esca-
16n mds alto de un sistema de educacién técnica destinado a la clase
obrera que funcionaba bajo la jurisdiccidn de la Comisién Nacional de
Aprendizaje y Orleatacién Profesionat (CNAQOP).3

A pesar del discurso oficial que, como vimos, enfatizaba el cardcter .

esencialmente democrético del sistema de educacidn téenica, de hecho
éste nunca estuvo integrado a las otras partes componentes del sistema
educativo. La educacién técnica proporcionada por los institutos depen-
dientes de la CNAOP constitufa un sistema pasalelo destinado a propar-
cionar educacidn prictica a jévenes provenientes de sectores obreros. Los
alumnos matrictlados en las escuelas técaicas de la CNAOP podian luego
asistir a la Universidad Obrera, pero a efectos practicos tenfan ceérradas las
puertas de las escuelas secundarias regulares y mucho mds atdn las de las

uni
por diputados
hincapié en el cardct
pugnado por Perdn,

{2 que incul

~ gobre educacion no era demasiado

- geptir argentino esie puc .
. darfa confiado a los audaces, a Ios malos, y a los mentirosos.

ologias diso
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versidades. En este sentido, la oposicion parlamen.taria representac{a
de la Unién Civica Radicat estaba en lo cierto cuanc%o hacia
er reaccionario del sistema de educacion Eécmcg oro-
ya que éste dividia el sistema educativo siguiendo
% Si bien es cierto gue Peron amplié el acceso & la
dice I1), también es cierto gue en alguna
conservadores antes que ¢} habian

rema de educacién técnica para la
37

lineas claras de clase.
ecucacion superior (véase apén.
medida él logrd lo que los gobierno§

:ptentado hacer sin €xitor creas un SIS (
clase obrera sin conexiones con el sisterna educa}wo reigular. "
Como ya lo habfan hecho ofros antes que €1, Perdn no se cansa al. e
expresar Ja necesidad de crear un verdadero Slstema.ed‘ucatlvo nacionalis

cara en fas mentes de los alumnos sentimientos patridticos ¥
ales. En este sentido el discurso peronista
distinto al del gobierno militar. En un

discurso pronunciado en febrero de 1948 con motivo de la,}aueﬁta en fun-
ciones del nuevo secretario de Educacién Ivanissevich, Perén dijo:

amor por las tradiciones nacicn

Es necesario encarar sin pérdida de tiempo fa reforma educacional... quef' per{'ry-
1 crear, mantener y propugnar en forma permanente esa nueva escuela filosofi-

ca de los argentinos. Sin un alma argentina, $in Un pensar argentino, y sii un
blo serfa una muchedumbre amorfa cuyo destino que-
Esta reforma tiene

que ser encarada y realizada. Y i es necesario luchar para }mponerla, habréd que

hacerlo.

lcar sentimientos nacionalistas a través de la escuela

La idea de incu s escue
écadas anterjores este nacionalls-

ciertamente no era nueva. Pero si en d : : .
mo habia sido definido en seneral en términoes negativos, gs decir c‘?mo
una barrera frente a lo que era percibido como petigros somal’es, las 1c-16f
iventes” o la presencia masiva de inm‘sgrsf,ntes alin nO 1acio-

w#¥0s, para Peron la educacidn nacionalista tenia una connotacion
poéitiva. Segin Perda, lo que habfa que generar era nada menos que ur}a
nieva filosoffa a efectos de crear una nueva socwdezd. Au.nque Perdn
prefirid mantener la definicién de esta nueva ﬁios?fla cu.lm'erta por ur{
manto de vaguedad, el sentdo de este prf)yecto serfa exphmtado’por e
propio Perdn afios mas tarde. Como diria lu.eg?, las rlriasas del?xan SE,:;
preparadas para ser.conducidas; de Eo. contrario ?’1 (Percfn) se aénesgazo
a repetir la experiencia de Hipélito Yrigoyen, quien habia s'téo eT‘ocg o
por sus propias “masas mal preparadas”. Al sisitcma educatwclse e asig
naba un papel central en la tarea de “preparacién de las masas’.
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El primer periodo: La “democratizacion” del sistema educative

Cuando Perén se hizo cargo del poder tenfa cuatro prioridades en materis -
prioridades eran bastante simjfa. -

res a las del gobierno que lo precedis, En primer lugar, Perdn se propusg

obtener la legalizacién, por medio de una ley del Congreso, del decretg

por el cual se habfa introducido la ensefianza catélica en las escuelas. Hste
- primer objetivo fue logrado en 1947 tras una intensa campafia propagan.
demds el Congre.
so sanciond una ley adicional ese mismo afio conocida como “Estatuto del
docente de escuelas privadas”, pero que de hecho se trataba de un subsidip
encubierto a escuelas privadas, la mayorfa de las cuales eran catélicas. En
segundo lugar, Perdn estaba interesado en controlar Ia Universidad, que~
era atlin un centro opositor, eliminando mediante una ley la autonomfa yel
principio de gobiemo tripartito, que de hecho ya habian sido suspendidos :
por el gobierno militar por medio de decretos. La tercera prioridad de -
Perdn en materia de educacidn era lograr una mayor centralizacién del sis:
terna educativo. En este sentido, Perén logré un éxito total con la éreacién
del Ministerio de Educacién luego de la reforma constitucional. Finalmen-
te, Perén tenfa interés en continuar la expansidn del sistema de educacidn

de educacién. Como era de esperar, estas

distica llevada 2 cabo ostensiblemente por Eva Perén, A

técnica que habia sido comenzada por el gobierno militar. E] entusiasmo

de Perdn por la educacién técnica estaba vincutado, por un lado, con sus
planes de industrializacion, para los cuales necesitarfa una mano de obra
calificada. Pero por otro lado, Perén, al igual que los gobiernos conserva- -

dores que lo habfan precedido, veia a las escuelas técnicas como instru-
meatos para el disciplinamiente de 1a clase obrera:

El peligro social de la presente comunidad reside en que los hombres no tienen
posibilidades o, si las tienen, dstas son muy limitadas, Los hombres que ao te-
nen el futuro asegurado son ios més peligrosos porque se sienten atraidos a eo-

puede darse el lujo de perder el tiempo en esas teorias. Més bien, él pasa su
tiempo pensando en su futuro y tratando de alcanzario, 9

£l

En el discurso de presentacién del Primer Plan Quinquenal frente
al Congreso, Perén enfatizé la importancia que €l asignaba a la democra-
tizaci6n del sistema educativo en todos sus niveles. La justicia social

debia también llegar a la educacién. Segtin Perén, de los 2.500.000 nifios”
que iban a la escuela primaria (cifra por lo demds exagerada), sélo 3.500
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rias y actitudes extrafias. Ningtin hombre Jjoven que tenga un futuro asegurado™
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jograrfan cbtener titulos universitarios. El Est:a:do, seglin Peréir;, tenia 12
<ronsabilidad de proporcionar una eduf:amor; gdecuada a la enorm
re-spon’a que 1o lograba encontrar su camino hacia las aulas universita-
::Sy La alternativa era ampliar el programa de educacitn técnica.® {1‘2

gpansidn de este drea de Ia educacidn era, p‘u‘es, pre§emada como
mportante paso adelante hacia la democ.r’atxzamon fiel sistema. ol

El Primer Plan Quinquenal tambtfan contenia un p}royef:to le ley
universitaria. Este proyecto no séi? giimmaba 1?.autonom1a L;;m\tﬁrsnz?q?:
sino que también prohibia las actividades politicas en 103 mbi osn o
- versitarios. El plan inclufa, ademds, un Jproye.ct(? dg rg?rgamzag}g -
Consejo Nacional de Educacién, que veria su jurisdiccidn extendida a la

i cundaria y técnica, '
ﬂsen;:;r?eio gxpresg Perén en su discurso, el hecho c%e que las ufmver~
idades fueran auténomas de ninguna manera garannzabq que | ?eran
" democrdticas ya que “el pueblo y la unives:s%dad van en sentidos di eren-
es”. De hecho, insistfa Perdn, el gobierno tlene. no sélo el de{echo, smlo
la obligacién moral de intervenir en las cuestiones conc’ermc?ntes 1a a
universidad, ya que las autoridades guber:‘u%mentales habian suir; elegi-
das por todo el pueblo de manera democrdtica (el Queb]o masculino, en
ese entonces), 1o cual no podia decirse de ias. autgnéaées umvea:suanas.
El deber del gobierno era pues forzar a las universidades a ser mds popu-
o tanto més democréticas. ) ’

s Liﬁ;ize es claro que el motivo mz%s importante que tenia ;eron
para eliminar la autonomia de las univerS{dades era que &stas estaban en
manos de la oposicién,?! ésta no era su tnica razodn. A} igual que sus pre-
decesores -inmediatos, Perdn estaba -particula;memcf 1pteres§do en inte-
grar todos Jos niveles de educacién en un sistema }Jnico bajo el control
directo del Estado, ya que vefa al sistema edlllcatlvo como :ma hig:%
mienta esenciai para lograr su tan buscada “umdz‘ld‘ esplrjtual .En o
el gobierno emitié un decreto “con acuerdo _de.mmzstros que estap ecia
los lineamientos generales v los grandes ob;enyos para lg educacién en
todos sus niveles.?2 El tono del decreto es familiar, y enfatiza claramente
la importancia de la “unidad espiritzal”, En su predmbulo leemos:

Que no obstante reconccer i Pader Ejectutivo los serios titu.los de la Céencm (cic:
1a Educacién para erigirse como disciplina auténom'a y las d:’f’%cuitaégsd.e CL:)t?ble
liar las exigencias del ideal pedagdgico con las del ideal politico, es in 1?: uiole
desde el punto de vista de los intereses naciena1e§ de la hora actual, que ia o
fianza debe contribuir a forjar y consolidar la unidad dell pueblo, en fo mor &es
econdmico, lo politice y lo cultural... Que frente a las mds opuestas actitu
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A diferencia de las autoridades militares que lo precedieron, y ta)
vez a efectos de no irritar innecesariamente 2 la oposicidn, Perén se cyj.
dé de no nombrar a militantes nacionalistas conocidos para los puestos
més visibles del sisterna educativo. De hecho, en un principio, los fup.
cionarios de jerarquias mds altas de la burocracia educativa eran por lo
general personajes poco destacados. Belisario Gache Pirdn, el ministio
de Justicia e Instruccion Publica, era un abogado de 38 afios sin ningtin
tipo de experiencia en el drea educativa. Al momento de su nombramijen-
to ocupaba un cargo de juez federal para el cua) habfa sido nombrado
(sin el requerido acuerdo del Senado, naturalmente) por el gobierno mili-
tar. Anteriormente habfa sido fiscal federal v secretario de un juzgado,
Pere la persona realmente a cargo del sistema educativo oficial era el
subsecretario de Educacién, Jorge Arizaga. Arizaga, que ocupaba un car-
go mucho menos visible que el de Gache Pirdn, tenfa una larga carrera
profesional en la burocracia educativa, Habifa sido secretario de la comi-
$16n de did4ctica del Consejo Nacional de Educacién Y pOr once afios
habia sido miembro del Consejo Escolar XII, Ideolégicamente se ubica-
ba cerca del nacionalismo catélico, y habia participado en el disefio de la
reforma educativa llevada a cabo en la provincia de Buenos Aires duran-
te la gobernacién de Manuel Fresco. Otro funcionario de importancia era
el interventor del Consejo Nacional de Educacién, Miguel Mordeglia, un
médico que habia sido caracterizado por el diario nacionalista La Tribu-
na como “resuelto y enérgico partidario de la educacién religiosa”.2s
Para las posiciones intermedias de la burocracia educativa Perdn utilizé
funcionarios de carrera de ideclogia nacionalista y catdlica, los cuales no
eran dificiles de encontrar en las estructuras del sistema educativo.
Como fue mencionado en el capitulo 1, era posible encontrar en el siste-
ma educativo gente de la mas diversa extraccién ideclégica. Luego de
fas purgas levadas a cabo por el gobiemo revolucionario de 1943 habfa
una situacion de oferta excedente de nacionalistas para llenar los cargos
educativos intermedios. '

El Consejo Nacional de Educacién habia sido intervenido por el o

gobiemo militar y puesto bajo el control directo de! Ministerio de Justi-
cia e Instruccion Piblica. En el discurso de presentacién del Primer Plan
Quinquenal Perén dijo que tenfa la intencién de dar por terminada la
intervencién tan pronto como el Congreso sancionara su proyecto de
reforma del sistema educativo. Lo mismo fue repetido por Gache Pirdn
en el momento de poner a Mordeglia a cargo de la intervencién.?® Mor-
deglia duré poco en el cargo. En enero de 1947 Per6n emitié un decréto

que no solo no restauraba la autonomia del Consejo sino que lo ponia de

92
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forma permanente bajo ei control directo de_:l Minister’io de Justici'a e I?s—
wuccién Piblica, frente a lo cual Mordegha presentG su renuncia y uei
reemplazado por Paulino Mus§ach1o.39 Estelfue un paso decisivo para e
ioero de la centralizacién del sistema edu'cauvo. ) o

" Durante la primera fase de su gobierno Perc?n profar{d':zo aigungs
de las reformas educativas injciadas por las autoridades m:htgres surgi-
das de la revolucidn de junio. A pesar d(? que no hul’m cambios su‘star_l—
ciales en el drea de jos contenidos transmitidos a trave.:s de la escueala pr1-
maria, Perén dio los primeros y decisivos pasos hacia la centrahzgcmn
del sistema educativo, precondicion para transformarlo en un mecamsmo

eficiente de socializacidn politica.

Los afios de Ivanissevich o los comienzos de la educacion peronista

Un cambio radical en la estructura del sistema. ?ducativo cficial se pro-
' dujo con la creacién de la Secretarfa de Educacién, a cargo de la cual .fue
puesto el doctor Oscar lvanissevich en febrer.o de 19%8‘.“ La Cor}stttuw
cion de 1853 habfa establecido un ndmero fijo de ministerios, HMETo
que la reforma de 1898 habfa aumentado de cinco a ocho. ‘D.e manera
_que antes de la reforma de 1949 no efa posible crear un Ministerio de
Educacién auténomo. La Secretaria de Educaci(’)p de hecho ocupc? el
lugar de un ministerio dejando a salvo, al mismo tiempo, las formalida-
des constitucionales. . ‘ )
El doctor Ivanissevich era un prestigioso cir'tg.an? que se ha_b1a sen-,
tido muy pronto atraido por Perén. Desde el principio, Evan;ssgvmh
habfa apoyado las politicas universitarias llevadas a cabo por el gobie_mo
revolucionario de junio. Al hacerse cargo Peron del gobtemo constitu-
cional, Ivanissevich fue nombrado interventor de la Universidad de Bug—
os Aires, y mds tarde embajador ante el gobierno de los Estados} Uni-
“dos. Segﬁn recordaria el propio Ivanissevich afios después de la cafda 'de
“Perdn, uno de fos encargos que éste le habfa hecho al nombr.ario embaja-
or habfa sido el de estudiar el sistema educativo norteameticano a efec-
os de tomarlo como modelo para una posible reforma del sistema argen-
“tino. Ivanissevich imprimié vn estilo muy personal a la nueva Secretaria
' de Educaci6n. Asistia a su oficina ataviado con ur guardapolvo {eglzw
mentario de maestro y tenfa el hébito de escribir algunos de sus dxscur—
| 805 en verso. ' ) )
Durante ¢l perfodo en que Ivanissevich ocupd la Secretarfa (y maés
tarde el Ministerio) de Educacién —en parte como resultado de su
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influencia, que trascendfa los temas meramente educativos como ya
vimos en capitulos anteriores— el régimen peronista hizo esfuerzos por
vincular sy “doctrina” con valores trascendentes tales como el naciona-
lismo o la religién. El cardcter ecléctico de la ideologia del nuevo secre.
tario de Educacién fue puesto en evidencia desde el principio en el dis-
curso que pronuncié con motivo de su asuncién al cargo. En ésa
oportunidad se definié a sf mismo como revolucionario en todas las dre-
as en las que le habfa tocado actuar. Sin embargo, también dejé claro que '
ese “espiritu revolucionario” tenfa su fundamento en “la fe cristiana que
me inspird mi madre. Esa fe era y es hoy més que nunca armadura y
ariete, defensa y atague, razén y fuerza”. Ivanissevich concluyé su dis-
“curso exhortando a los maestros, “esos héroes civiles de la cruz y del
libro”, a “seguir los pasos civilizadores de nuestra madre Espafia” v a .
trabajar por la “Gran Argentina que sofid Sarmiento y que Perén estd
haciendo realidad”. ' ‘
Durante el mipisterio de Ivanissevich la centralizacidn del sistema .
educativo comenzada en el periodo anterior fue profundizada. El Conse-
jo Nacional de Educacién, ahora rebautizado “Direccion Nacional de
Ensefianza Primaria”, fue absorbido definitivamente por el Ministerio de
Educacién.’? La Subsecretaria de Edicacidn fue también eliminada.
Ivanissevich intentd emular muchas de las cosas que habia tenido -
Ia oportunidad de observar durante su estadia en los Estados Unidos. En
este sentido, cred gabientes de orientacién vocacional y una consejeria -
académica llamada “El maestro es un amigo”. Ademds, el nuevo minis-
tro establecié también un sistema de “clubes escolares” a efectos de
aproximar la escuela a la comunidad, asi como también “yacacionts
Gtiles” que.mantenfan a las escuelas abiertas a la comunidad durante
todo el afio. Durante su ministerio, Ivanissevich dio ademds un impor-
tante impulso a la expansién del sistema de educacién preescolar y llevé
a cabo la primera reforma oficial de los programas de estudio desde ¢l
momento en que Perdn asumié el gobierno.3 IR
En materia de 1a orientacion que debfa darse a la educacién, Ivanis- .-
sevich no se cansaba de enfatizar la importancia de los sentimientos '
sobre los pensamientos. El objetivo de la educacién, segin el ministro,
era educar alumnos “buenos”, y no “sabios”, e inculcarles respeto por las
tradiciones de la cultura del pafs, uno de cuyos componentes mds impor-
tantes era 1a religién catélica. La escuela debfa preparar a “la gente
comiin para ser gente comiin: sana, honesta, trabajadora, leal y, sobre
todo, altruista”. Segtn Ivanissevich, la escuela existente tenfa objetivos
antitéticos a los por é1 perseguidos.

unque el discurso oficial en materia. educativa enfatizaba la irqportgn-
‘eia de 108 sentimientos y la espontaneidad, los tres valort.as mfancao_na 08§
' con mayor frecuencia en los programas para ﬁscueia primaia reio‘n’na—
os en 1950 eran disciplina, piedad ¥ nac.wnal_zsm(} Enla ;ptrodug:c:on a
s programas, escrita por €l propio Tyvanissevich, éste nos informa en su

pecuiiar estilo que:

Nuestros muchachos deben aprender a conocer ¥ amar a Dios, centro y ejelde
oda la vida moral; a conocer y amar 2 la Patria, base y fundamento de toda vida
jvil: a utilizar con seguridad las técnicas elementales del saber para el desarrc-

Jo de la vida intelectual.

La virtud mds importante que s€ suponfa que 10s MAesos deb%an
incujcar en sus alumnos era “urbanidad”, En este sentido Ivan;s:sevach
nos presenta un catdlogo casi exhaustivo de conductas que debian ser

ensefiadas:

El maestro debe prestar una permanente atericién a todo lo :elacionzuzlt)_ con
urbanidad. Se debe practicar en todo MOMENLO & incorporar ea fonn'a definitiva,
25 o4mo habito de vida, aquellas normas de respeto, pulcritud, e}egancm y caballe-
7! osidad en los varones, y de delicadeza y femineidad en las niias... Cé.mo deben
conducirse unos y Otras con sts amigos y compafiéros, con Sus guper;ores-, con
sus padres y demds miembros de la familia... c6mo deben conducirse en fal ?ulaf,
en la escuela, en la calle, en ¢l templo, en el cine, en los especticulos publ:_cos,
en los paseos, en ¢l deporte; cémo deben presentarse, saludar, tratar,‘éesped:rse;
cémo deben desenvolverse en ia mesa; cudndo pueden hablar, y cudndo han de
callar; cuando permanecerdn de pie, ¥ cugdndo se sentardn.

Como una de las herramientas a través de las cuales podifa avanzar
en sus ambiciosos objetivos en materia educativa, Jvanissevich organizo.
una verdadera mise en scene sin precedentes en la Argentina. Las celf:—
: braciones patri6ticas se llevaban a cabo en escenarios de gran dramatis-
- mo en los cuales se podfan ver a miles de alumnos marchande de noche
 hombro con hombro con soldados ¥ trabajadores a la luz de antorchas a
efectos de simbolizar la unidad del pueblo argentino.?s Cada afio -el
 Ministerio publicaba un calendario de festividades esiipulando pr/olua«
mente cémo cada una de ellas (de acuerdo con s. jerarqufa) debia ser
celebrada. ' .

El nuevo cardcter que se intentaba darle al sistema educativo fue
declarado por Perdn en su discurso de apertura del Qongreso de 1949.
Esta fue la primera oportunidad en la que Perdn menciono frente al Con-
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greso los principios filosdficos que el gobierno intentaba inprimirle a )y
educacidn, Algunes de los temas tratados, tales como el referente a la
importancia de la unidad espiritual, eran casi idénticos a aquellos ya pre-
sentes en el decreto de 1947 al que hicimos referencia mds arriba. Fsta
vez, sin embargo, Perdn agregd otros temas que levaban el sello incon-
fundible de Ivanissevich. La escuela tenia como objetivo bésico el de
exaltar la voluntad de los alumnos para servir a Dios, a la patria y a la
humanidad. A través de la educacion debfan inculcarse en las mentes de
los nifios principios tales como justicia, virtud sobre materialismo, con-
ciencia nacional, poniendo en claro al mismo tiempo gue el conflicto en
que se desenvueive la humanidad es un conflicto entre creyentes y no
creyentes. “El objeto de nuestra cruzada por el bienestar general, inspira-
da en Ia verdad, es la recuperacién de fa fe."36

Ivanissevich puso en préctica muchas de las ideas presentes en el
decreto de 1947. Pero si las orientaciones generales ya habian estado
dadas en ese afio, jpor qué se esperd hasta 1950 para reformar los pro-
gramas y ajustarlos a éstas? A esta pregunta sélo podemos dar una res-
puesta especulativa. Probablemente una de las razones se vincule con el
nuevo impulso dado por Ivanissevich a la reforma educativa desde la
nueva Secretarfa (y mds tarde Ministerio) de Educacién. Sin embargo, es
también importante recordar que la educacién habfa sido desde el princi-
pio un drea conflictiva dentro de las politicas generales del régimen de
Perén. Ademds, s6lo hacia 1950 habfa logrado Perén poner todos los
mecanismos institucionales del poder bajo su control. Para 1950 Perdn

ya habfa reemplazado a Ia Corte Suprema de Justicia por una cuyos

miembros le profesaban una indisputada lealtad, habia obtenido un fuer-
te control sobre el Congreso v habfa lograde dominar al movimiento
obrero. El afio 1950 tuvo ademds una importancia simbélica crucial para

el régimen. El centenario de la muerte de San Martin proporciond a -

Perdn la oportunidad, por un lado, de profundizar su control sobre los
medios de prensa a través de la comisidn parlamentaria conocida como

“Comisidn Visca-Decker”, y por otro lado de crear una nueva fuente

simbdlica de legitimidad al asociar la figura del Libertador con Ja de

Perdn. Esta asociacién se harfa evidente en los libros de texto aprobados
lnego de 1951, como veremos en el cdpitulo siguiente. Las nuevas orien-”

taciones dadas al sistema educativo estaban acompafiadas por una abier

ta exaltacién del régimen peronista.
Aunque los homenajes escolares a Perén y Eva no tuvieron durant

el ministerio de Ivanissevich el cardcter institucionalizado que tendrian

durante el ministerio de Méndez de San Martin, aquél no perdia oportu

g
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nidad de mostrar su ilimitada lealtad al Presidente ¥ su esposa. En un
discurso pronunciado el 18 de octubre de 1949 con motivo de la inavgu-
racién de una residencia de estudiantes dependiente del Instituto Nacio-
nal de Educacién Fisica, Ivanissevich recordaba a su audiencia que “hoy,
en ¢l dia de San Perdn, y como un homenaje de lealtad a su doctrina,
venimos a recordar con realizaciones concretas a Su Excelencia el Sefior
Presidente de la Repiblica y a la Sefiora Presidenta”. Esta lealtad incon-
dicionada a veces era presentada de manera més pintoresca. En un charla
transmitida por la red nacional de radio, Ivanissevich explicaba que entre
las virtudes superlativas del Presidente, no la ménos importante era que
el general Perdn “es may cuidadoso con su ropa. Nunca se ve una simple
mancha en su traje, ni aun las cenizas de un cigarrillo”. Por supuesto,
puntualizaba el ministro, esto no se debia a que Perén tuviera sirvientes
que le limpiaran los trajes, sino simplemente a que €] era muy cuidadoso
y nunca los manchaba. ' :

Ivanissevich transformd al Ministerio de Educacisn en uno de los
organismos mds visibles del Estado. E] ministro hablaba frecuentemente
por la radio, y las actividades del Ministerio eran publicitadas a través de
“noticieros educativos” que se mostraban en los cines. Los alumnos de
las escuelas primarias y secundarias tenian una préséncia permanente en
fas calles al ser sacados de las aulas para desfiles v celebraciones o
excursiones organizadas por el Ministerio.?”

Durante el perfodo en que Ivanissevich estuvo a cargo del sistema edu-
cativo oficial, su influencia se hizo sentir también en otras dreas. Fl
¢gimen hizo esfuerzos mds firmes ¥ €oncretos por asociar su imagen y
u “doctrina” a los principios del nacionalismo y de la religidn catélica.
La diferencia era que ahora se trataba cada vez menos de “catolizar” o
'_naciona]izar” al peronismo, y cada vez més de “peronizar” al naciona-
ismo y al catolicismo. Segiin la propaganda oficial,.una de las virtudes
‘ el peronismo era precisamente el haber perfeccionado v superado estos
?ﬁncipios. Al sistema educativo se le asignd el papel de inculcar estas

deas en Ias mentes de los nifios. Pero al mismo tiempo, no puede
garse que lvanissevich contribuyé a Ia modernizacién de la estructura
el sistema educativo. Muchas de las reformas por €l introducidas
obrevivieron no. s6lo a su propia caida en 1950 sino a la del régimen
Pf-‘rqnista. Esto parece ser otro ejemplo de la tensién entre modernidad v
Iradicionalismo que permeaba otras 4dreas del discurso y las politicas
10nistas.?8
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Los afios de Méndez de San Martin o cuando las escuelas
se convirtieron en agencias de adoctrinamiento

En 1950 Ivanissevich fue forzado a renunciar a su puesto de ministro. Las
razones de su alejamiento del cargo no son claras pero se ba conjeturado
que se vinculaban con una creciente hostilidad que le profesaba Eva. En
reemplazo de Ivanissevich fue nombrado a cargo del Ministerio otro
médico (aunque menos prestigioso esta vez), el doctor Armando Méndez
de San Martin. Méndez de San Martin tenfa excelentes vinculos con Eva
y habfa participado activamente en los eventos del 17 de octubge de 1945.
En setiembre de 1946 habfa sido nombrado interventor de la Sociedad de
Beneficencia de la Capital, y en 1948, director de 1a Asistencia Social.

La renuncia de Ivanissevich y su reemplazo por Méndez de San
Martin fueron eventos inesperados. Aparentemente Méndez de San Mar-
tin mismo fue sorprendido y no pudo adelantar el nombre de sus colabo-
radores a la-prensa debido a “lo sorpresivo de mi designacion”.? El nue-
vo ministro cambié decisivamente el estilo impuesto por Ivanissevich en
el organismo a su cargo. Méndez profundizé adn mds la centralizacitn

del sistema educativo. Ademds desmantelé la mayorfa de las reformas -

introducidas por Ivanissevich a efectos de acercar la escuela a la comu-
nidad. Los “clubes escolares” y las “vacaciones fitiles” fueron suprimi-

dos, para delicia de los maestros, que se vefan relevados de la obligacitn

de llevar a cabo tareas extracurriculares, ent general impagas, darante los
domingos v las vacaciones.®©

El perfodo en el que Méndez de San Martin ejercié el M1mster10
estuvo marcado por dos importantes cuestiones: la “peronizacién” lisa y
{lana de jos libros de texto en particular y de la educacién en general
(véase el préximo capitulo) y, parcialmente vinculado con lo anterior, el
conflicto entre el Estado y la Iglesia Catélica. Entre 1950 y 1955 el

gobierno peronista hizo un esfuerzo explicito para transformar al sistema

escolar en una herramienta para el adoctrinamiento politico de la juven-
tud. Luego de la muerte de Eva en 1952 esta tendencia se hizo més pro-
funda aiin. Los homenajes a su memoria se hicieron obligatorios y S
autobiografia, La razén de mi vida, fue declarada por ley del Congreso
 libro de texto obligatorio para todos los niveles de educacion. U
Si durante los primeros afios del gobiemo de Perdn se enfatizaba ia la

necesidad de democratizar el sistema educativo, y durante los afios del .

ministerio de Ivanissevich la de inculcar en los nifios ciertos valores uni-

versales y trascendentes, en el perfodo de Méndez de San Martin la pala--
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hra clave parece haber side “adoctrinamiento”. En un nivel mds general,
a pariir de 1950 la “doctrina” se convirtié en uno de los componentes
mis importantes del ircaginario polfiico peronista. En un discurso pro-
aunciado en 1933, Perén se definié a si mismo como el primer adoctri-
nador de la naci6n que “delegaba en los maestros y profesores argenti-
nos la responsabilidad de inculear [la doctrina peronistal en los nifios y
en la juventud de la Nueva Argentina”#! El Segundo Plan Quinguenal
de Gobierno establecia explicitamente que cada escuela debfa ser una
“ynidad bésica de propaganda del pian” y que ia educacién debfa estar
basada en los postulados de la doctrina nacional. Un decreto de 1953
establecla que el objetivo de los maestros debia ser el de difundir entre
los estudiantes y fuera de las aulas “la doctrina nacional, sus fundamen-
tos, sus realizacionss, y su alcance™ 42

;Cudles eran los fundamentos de la doctrina nacional? En 1952 el
Ministerio de Educacién comenzé a publicar una serie de. “Cuadernos
para el Maestro Argentino” que debian proporcionar orientacién a las
tareas de los maestros. En el segundo ndmero de esta publicacion, en un
amculo titulado “Observaciones sobre los programas de educacién pri-
maria” se lee:

Los programas de educacién primaria Hevan a la escuels ¢l pensamiento del
General Perén, pensariento que ha sido concretado en una doctrina, el Justicia-
lismo, de cardcter nacional, destinada a aclarar en el alma colectiva argentina
fos altos ideales de la Nacidn. La escuela como instrumento creado por el Esta-
do para asegurar su proyeccidn en el futuro, y el maestro como agente del Esta-
do, estdn en el imperioso deber de condicionar su labor a los postulados de esa
doctrina. El General Perdn hablando a jos altos funcionarios de la administra-
cidn racional ha dicho: “El gue no aplica la doctrina que se ha creado para la
Nacién, estd en contra de la Nacidn... Ia justicia social, la independencia econd-
mica v la soberanfa del Estado no pueden ser negados por ningin argentino; y
* no solamente negados, ni discutidos...”. Por otra parte las finalidades de la edu-
. cacidn las sefiala el Estado, no el maestro.

- Este fragmento muestra cémo el peronismo desplazaba el sentido
“de ciertos conceptos familiares. La unidad espiritual, no mencionada
-~ pero 1mphcita en el trozo citado, que al comienzo del régimen de Perdn
_hallaba su expresion en la lealtad a la nacién, ahora implicaba de manera
lara leaitad al Estado, Una vez que e] Estado reemplazé a la nacidn, era
n simple paso hacer de Perén la encarnacién del Estado y por lo tanto
e la nacidn,

. El adoctrinamiento y captacidn de la juventud se llevarfa a cabo no
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administracion interna de la Universidad sino también la de fijar los line-
amientos de los cursos que en ella debfan dictarse. Segtin lo establecia la
Ley 14.297 los cursos ofrecidos en el nivel universitario debfan reafir-
- mar la conciencia nacional de la manera ordenada por la Constitucién de

1949. El primer articulo de !a ley ponifa en claro que la educacién supe-
rior debla ser “humanistica... con preferencia a la especializacién técni-
“¢a, y [tenfa] que inculcar [en las mentes de los estudiantes] la nocién de
responsabilidad social y la conciencia de servir a su pueblo”, El articulo
segundo iba ain un paso mds adelante en este sentido al hacer obligato-
‘ria la inclusidén en los programas universitarios de cursos que versaran
-sobre el conocimiento de la doctrina nacional y sobre los fundamentos
de la Constitucién de 1949, La nueva ley otorgaba a los estudiantes
presentacion en la administracién académica de la Universidad siem-
re y cuando los delegados estadiantiles formaran parte de alguna “enti-
ad gremial reconocida”, o sea, aceptada por el gobierno (articulo 59).
1 ohietivo de Perdn era claramente obtener el control de la universidad.
s que, como 1o sefiala Tulio Haiperin Donghi, a diferencia de otros
niveies de educacidn, la universidad representaba para el gobierno pero-
nista un probiema politico més que ideoldgico, v por lo tanto o trataba
como taf.#

s6lo en ias aulas, sino también a través de vias menos formales, como
revistas infantiles publicadas por el régimen, campeonatos deportivos
infantiles a los que nos referiremos en capitulo 8, y otras instituciones
tales como la Unién de Estudiantes Secundarios (UES) establecidas a
efectos de “encuadrar” a la juventud. La UES estaba formada por dos
ramas: una masculina y otra femenina, la dltima de las cuales estaba ubi-
cada en la residencia presidencial. Aunque la UES era presentada por el
régimen como una suerte de club deportivo destinado a los estudiantes
de nivel secundaric, de hecho se trataba de un centro de adoctrinamiento
polftico. En teorfa, la participacion en las actividades de la UES era de
cardcter voluntario, pero los estudiantes que se negaban a hacerlo eran
pasibles de sufrir penalidades. Ademds, el gobierno ofrecia fuertes
incentivos materiales a aquelios que participaban en la UES.

FEstos intentos de acercar a la juventud al régimen peronista contri-
buyeron a profundizar las tensiones ya existentes entre el Estado y la
Iglesia Catdlica, que se hicieron evidentes al final del periodo considera-
do.#3 Durante la segurda presidencia de Perén se hizo notorio que fa
Iglesia y el Estado estaban embarcados en una lucha por el control dei
espacio simbélico. El imaginario politico peronista estaba adquirierdo
ias caracteristicas de una verdadera religin politica que no admitia alter-
nativas. Una circular emitida por el Ministerio en febrero de 1953 exigia
a los maestros de religién que adecuaran sus enseftanza a los princigios
de la Doctrina Nacional Justicialista.# En noviembre de 1954 se estables
cieron en las escuelas oficiales “consejeros espirituales” provefdos por ia
Fundacién Eva Perén,y finalmente, en 1953, cuando el conflicto entye la
Iglesia y el Estado comenzd a tomar un giro violento, la educacién reli- -
giosa que habfa sido establecida en 1943 fue eliminada.

Méndez de San Martin dio un nuevo y decisivo impulso a la cen-
tralizacién del sistema educativo. Un decreto emitido en 1953 daba al
gobiemno federal el monopolio en el otorgamiento de titulos de maestros
normales. Fste también era un puato potencialmente conflictivo ya qué
tradicionalmente, fa mayorfa de las escuelas normales privadas pertenc:
cian a organizaciones religiosas catélicas. Ademds, durante el ministerio
de Méndez de San Martin el sistema de educacién técnica fue ampliad
y en 1953 la Universidad Obrera Nacional abri6 finalmente sus puertas.

Las universidades también sufrieron las consecuencias de las nt
vas tendencias en materia educativa. La Ley Universitaria que habia sido
sancionada en 1947 fue modificada en 1953. La nueva ley (nimero
14.297) no tenia precedentes en la legislacin argentina- moderna. POL
primera vez se le otorgaba al Estado no sélo la capacidad de regular Ja

Du.rante su gobierno Perén transformd progresivamente el sisterna edu-
cativo oficial en un engranaje de su poderosa maquinaria de propaganda.
Las escuelas se convirtieron en centros de adoctrinamiento para la juven-
. d. Esta tendencia se hizo particularmente clara durante el perfodo en el
que Armando Méndez de San Martin estuvo a cargo del Ministerio. -
- ‘En los primeros afios de su gobierno Perén continué con las ten-
ﬁencaas ideolégicas en materia educativa que habfan sido establecidas
por sus predecesores inmediatos. Hacia 1950, sin embargo, el régimen
PeTonista se hallaba embarcade en una dindmica de autoglorificacidn
due requerfa el monopolio por parte del gobierno del espacio simbélico
Xal. .Perén gradualmente redefinié los elementos componentes del
Patrén ideolGgico establecido en 1943 a efectos de ajustatlo a los vagos
ictados de la “doctrina”™. De esta manera, en el discurso oficial, la idea
lealtad a la nacidn fue transformada en lealtad al Estado, y gradual-
te en Jealtad al peronismo y a Perén como encamacién de la idea de
do-Nacién, '

Qk-‘;j o A .ﬂ‘:‘-:\}
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Tracy KOON, Believe, Obey, Fight: Political Socialization of Youth in Fas.
cist Iraly, 1922-1943 {Chapel Hill, University of North Carolina Press,
1985), XV.

ARGENTINA, Subsecretaria de Informaciones de la Presidencia de Ia -
Nacion, Segundo Plan Quinguenal de Gobierno (Buenos Aires, 1952).

Michael CONNIFF, “Intreduction: Towards a Comparative Definition of
Populism™ en M. CONNIFF {ed.), Latin American Fopulism in Comparative ,
Perspective (Albuquerque, University of New Mexico Press, 1982), 5

Sobre la organizacitn del sistema educativo en la Argentina, ver Juan Carlos
TEDESCO, Educacidn y sociedad en la Argentina (1880-1900) (Buenos
Aires, 1970). Ver también H. SPALDING, “Education in Argentina, 1890-
1914: The Limits of Oligarchic Reform™ en Journal of Interdisciplinary His:
tory 101, N2 I {verano 1972).

Sobre este tema ver entre otros C. ESCUDE, El fracase del proyecto argen~
tino, educacion e ideologia (Buenos Aires, 1990), especialmente el capitulo
2, y H. SPAELDING, “Education in Argentina, 1890-1914”,

Monitor de educacidn comin (en adelante Monitor} 714 (junio 1932).

ARGENTINA, Memoria del Ministerio de Justicia ¢ Instruccion Piblica
correspondiente al aiio 1943 (Buenos Aires, 1944}, 153 y ss.

Recordemos que la ley 1420 habia establecido que la instruccién religiosa
debia ser proporcionada con cardcter voluntario por [os ministros de ios dls—
tintos cultos fitera de los horarios de clase regulares. ‘

Las asociaciones y sindicatos de maestros eran tradicionalmente de tenden-
cia liberal o izquierdistz. Ya en 1914 el escritor nacionalista (y después

peronista) Manuel Galvez habia parodiado la ideologia de los maestros nor-
males en su novela La maestra normal, que provocd una reaccién desfavora-,
ble entre las asociaciones de maestros. Sin embargo el hecho de gue pocos
maestros rehusaran impartir ensefianza catélica cuando ésta fue establecida
podria sugerir que la mayorfa de los miembros del magisterio {profesaéﬂ
mucho més predominantemente femenina en 1943 que cuando Gilvez escri-
bi6 su novela) estaba menos comprometida ideoldgicamente de lo que €fa
percibido,

En marzo de 1947 un articulo de la revista oficial de la CGT, CGT mante~
nfa gue los trabajadores se oponfan a Ja oficializacién de la introduccién 4
la educacién catdlica ya que se trataba de una medida antidemocrética que

" cada) era gue
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vigiaba la libertad de conciencia. Ver Virginia LEONARD, Poliricians,
Pupils and Priests. Argentine Education since 1943 (New York, Peter
Lang, 1989), 89.

La llamada Ley Lainez autcrizaba al gobierno federal a establecer y maniener
escuelas bajo su jurisdiccidn en aguellas provincias que asi Lo solicitaran,

Y. LEONARD, Politicians, 45

ARGENTINA. Consejo Nacional de Educacidn, La educacidn comiin en la
Capital, Provincias y Territorios {(Buenos Aires, 1946) capituio V1,

Ver M. PLOTKIN, Politics of Consensus in Peronist Argenting (1943-
1955}, Tesis de doctorado. Departamento de Historia. Universidad de Cali-
fornia, Berkeley, 1992, Tabla 5.1, 184-3.

En una rota enviada en mayo de 1944 al director de la Escuela 19 del Con-
sejo Escolar V, el secretario def Consejo Escolar hacfa saber que:

“No debe de ninguna manera ponerse sobre aviso al nifio sobre 1a iniciacidn
de esta nueva asignatura [religidn]. Se comienza la tarea, el alomno llevard a
su hogar esta novedad, conversard con sus padres y éstos serdn los que, no
conformes con esta disposicién, elevardn a la escuela su teclamacién o su
negativa; pero la direccidn se {imitard a responder: el Consejo Escolar estd
en Montes de Oca 455, donde de 9 a 12... se ha habierto [sic.] un libro de
registro.” Escuela 19 Consejo Escolar V, Archivo, “Libre de Actas.” Reu-
nién de maestros del 30 de mayo de 1944,

Ver, por ejemplo, la circular enviada por el Ministerio & los directores de
escuela fechada el 29 de marzo de 1951,

ARGENTINA, Memoria del Ministeric de Justicia e Instruccidn Piblica
correspondiente al afio 1943 {Buenos Aires, 1944), 162.

La idea de requerir un juramento 4 los maestros no eré totalmenie nueva, En
1920, Angel Gallardo, entonces presidente del Consejo Nacional de Educa-
cidn, habla propuesto la institucién de un juramento que debia ser renovado
anualmente. La razén que Gallardo daba para su propuesta (que aparente-
mente fue aprobada por el Consejo, pero no estd ¢laro si fue de hecho apli-
“...no se oculta hoy a nadie que la prédica disolvente propala-
da por diarios y revistas y escrites de ideas avanzadas cunde
extraordinariamente y esta accién hubiera podido afectar los fundamentos
bdsicos de 1a escuela o de la misma nacionalidad si echara rafces en el alma
infantil”. ARGENTINA. Consejo Nacional de Educacién, La Educacidn

~ ‘comiin en Capital Federal, Provincias y Territorios Nacionales (Buenos
Aires, 1920),

r
“Daremos a cada argentino un porvenir, declard el Presidente a los directo-

res de aprendizaje.” Democracia, 6 de marzo de 1948.
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Educacion y polftica: la socializacicn politica de la juventud

£l decreto 1100 fechado el 16 de enero de 1948 institufa “pre-aprendizaje”
(educacidn técnica) en los programas para quinto y sexto grado de las escue-
las primarias.

El conflicto entre las autoridades militares (y luego Perdn) y la universidad
se hizo evidente desde el principio. Haciz marzo de 1947, 1073 profesores
universitarios habfan sido cesanteados por motivos ideolégicos. Sin embar-
g0, también desde el principio se formaron, sobre todo en la Facultad de
Medicina, grupos que apoyaban las polfticas de ias nuevas autoridades (y
luego de Perén). Estos grupos estaban liderados por Oscar Ivanissevich,
Ramén Carillo, y otros. Ver Edward JOHNSON, “Education-and Nationa-
lism in Argentina, 1930-1966 Tesis de doctorado. Departamento de Histe-
ria. Universidad de California, Santa Barbara, 1973, 83.

Se trataba del decreto 26.941/47 del 9 de abril de 1947.
Este texto estd tomado de la introduccién del decreto.

Aunque los aranceles universitarios fueron eliminados en 1949, la educacién
secundaria oficial s6ic serfa gratis a partir de 1952.

Aungue la expansién del sisterna de educacién técnica fue un componente
muy importante de la politica social del gobiemo de Perdn, el tema adn no
ha sido estudiado en profundidad. Uno de los pocos estudios en este sentido
es el trabajo de David WINAR, “Poder politico y educacién. El peronismo y
la Comisién Nacional de Aprendizaje y Orientacién Profesional”. Documen-
to de trabajo. Centro de Investigaciones ea Clencias de la Educacion. Insti-
tuto Torcuato Di Tella (Buenocs Aires, 1970).

Ver la discusién al respecto en DSCD 1948, I, 1984-1998,

Sobre los proyectos de establecer un sistema de educaci6n técnica de los
gobiernos conservadores, ver L.C. TEDESCO, Educacidn y sociedad en la
Argenting (1880-1945) (Buenos Aires, 1986).

La Tribuna, 18 de enero de 1947,
La Nacidn, 14 de junic de 1946,

Paulino Mussachio era un médico que habfa recibido todos sus nombramien:
tas a cargos oficiales previos —que iban de secretario de Asistencia Social
de la Municipaiidad de Buenos Aires, a vicepresidente de la Comision
Nacional de Cultura, pasando por ef de vicepresidente de la Caja Nagional
de Ahorro Postal— de manos de las autoridades militares establecidas e
1943. Otra evidencia del papel secundario que el gobierno de Perdn asign-
ba al Consejo Nacional de Educacién es el hecho de que Jos interventores
nombrados por Perén eran en general figuras desconocidas. Hasta el adven
miento del peronismo, las posiciones mds altas dentro del Consejo erat
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reservadas para miembros indisputados de la elite, o politicos o cientificos
de conocida trayectoria. Es interesante al respecto notar que durante el
gobierno de Perdn el nombre de casi ningdn funcicnario de jerarquia del sis-
tema educativo figuraba en las sucesivas ediciones del Quidn es quién.

La Secretaria de Educacién fue creada por decreto del 24 de febrero de
1948,

lLey 13.548.
Sobre este tema volveremos en el dtimo capitulo de este libro.

De acuerdo con una fuente oficial publicada durante el gobierno de Peréa, €l
ntimero de jardines de infantes aumentd de cinco en 1946 a 636 en 1951
Ver ARGENTINA. Ministerio de Educacién de la Nacidn, Labor desarro-
lada durante la primera presidencia del General Juan Perdn (Buenos
Alres, 1952),

Un ejemploe de esto es la celebracién de la “semana de la juventud™ en [948
que coincidia con la celebracion del aniversario de la Batalla de Tucumdn.
Una orden emitida por el Ministerio y fechada el 7 de setierabre de ese afio
establecia que “..las autoridades, los docentes, los estudiantes, ios obreros y
los empieados confundidos por la misma emocidn patridtica participarédn en
las ceremonias...”. El programa de actos organizados por el Ministerio era
como sigue: en Tucurndn, “el pueblo”, encabezado por las autoridades, des-
filaria en ef campo de batalla. Allf, “representantes del puebio” encenderfan
una “ilama de la argentinidad” mientras estudiantes, trabajadores y emplea-
dos escucharian en discurso que Per6n pronunciarfa en Buenos Aires y que

“serfa emitide por radio a través de altoparlantes. Simultdnesmente, en Bue-

nos Aires, estudiantes, trabajadores y empleados participarian en una “vigi-
lia patridtica” en la Plaza de Maye, luego de la cual se celebrarfa una misa
de campafia. Para concluir, un maestro de escuela y un oficial del ejéreito
pronunciarian sendos discursos.

Discurso pronunciado por Perdn con motivo de la apertura del perfodo de
sesiones ordinarias del Congreso Nacional el 1ro. de maye de 1949.

. Muchas de las excursiones organizadas por el Ministerio tenfan como desti-

ne la residencia presidencial, donde Perén y Eva distribufan juguetes entre
los nifios y compartian almuerzos y meriendas con eflos. Aungue el uso de
la residencia presidencial como lugar de excursidn para alumnos de escuela

- primaria ciertamente ne era algo novedoso —el Presidente Justo habfa ya

habilitado partes de aquella con el mismo fin--, la posibilidad de tener una
proximidad fisica con el presidente o su esposa sf era una caracteristica dni-
c¢a del gobierno peronista.

De manera general esta tensidn parece ser caracteristica de los regimenes

" usualmente caracterizados como “populistas”. Ver, entre otros M. CON-

2.
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NIFE, “Introduction: Towards a Comparative Definition of Populism” en M,
CONNIFF (ed.), Latin American Populism in Comparative Perspective
{Albuquerque, University of New Mexico Press, 1982).

3% Lg Nacidn, 24 de junio de 1950.

Seis

LA POLITIZACION DE LA EDUCACION:
LOS LIBROS DE TEXTO “PERONISTAS”
PARA ESCUELAS PRIMARIAS

40 En diversas oportunidades el Ministerio llevé a cabo encuestas entre los
maestros a efectos de saber su opinidn sobre el funcionamiento de las “acti-
vidades peri-escolares”. En la mayorfa de los casos los maestros enfatizaban
ia falta de entusiasmo en las mismas por parte de padres y alumnos, asi
como también el endémico probiema de la falta de fondos. Este dltimo pro-
blema fue reconocido por el secretario de Diddctica del Ministerio Tolosa,
quien en una nota def 12 de julio de 1948 sugerfa la posibilidad de cobrarun”
pequefio arancel a aguellos interesados en participar en las actividades de los
ciubes escolares, ya que el Estado 1o proveia los fondos adecuados.

o Ver el te.x{o del discurso en Boletin de comunicaciones del Ministerio de -
Fiducacion 270 {24 de abril de 1953).

42 Decreto 20.226 del 26 de octubre de 1953.

43 Aunque la Iglesia Catélica habfa apoyado de manera semiexplicita al régi- .
meR £n $Us comienzos, log primeros sintomas de una creciente tensidn entre
el Estado v la Iglesia se pueden percibir en 1950 (o incluso antes). Dos muy
buenos andlisis de las relaciones entre el gobierno peronista y la Iglesia -
Catélica, tema que no voy a discutir en profundidad en este trabajo, son las *
tesis inédicas de N. STACK, “Avoiding the Greater Evil: The Response of -
the Argentine Catholic Church to Juan Perén” Tesis de doctorado. Departa-
mento de Historia, Rutgers University, 1976, y de L. CAIMARI, “Eglise et
pouvoir politique dans une démocratie de masse. La piace du catholicisme
dans la expérience peroniste. Argentina, 1943-1955" Tesis de doctorado.
Institute d’Etudes Politiques de Paris, 1993.

Evolucién de las politicas sobre libros de texto

La tendencia hacia la transformacién del sistema eciucati\:fo en una
maguinaria de adoctrinamiento polftico y kas contrad}cciones inherentes
al discurso gue se intentaba {ransmitir a través de aquél pueden verse con
claridad en }os contenidos de los libros de texto para escuela primaria
publicadoé fuego de 1951. Los libros de texto cumplen un papel muy
importante en la transmision de ideas y valores debgdo por lq Menos a
dos motivos fundamentales. Primero porque el material contenido en llo,s
textos es mucho mds dificil de manipular que los programas de estudio.
Aunque estos iltimos fijan las orientaciones que deben darse‘a la ense-
aanza de manera mas o Menos precisa, el maestro conserva cierta hb‘er«»
tad dentro del aula para enfatizar algunos puntos o para ld'flr?es unt sentido
mas personal, Los textos en cambio “e_stz’m ahi”, y es dificil darles a sus
contenidos un sentido may distinto del que quiso darles el autor. Pero
. adem'és, los textos son las herramientas con las que los alumnos apren-
“den las primeras letras en una etapa muy receptiva de sus vidas. Ijo que
cen en los textos tiene un impacto profundo en sus mentes. La impor-
tancia de 106 contenidos de los textos en el proceso de socializacién‘pqli-
' fica de la nifiez fue reconocida por muchos regimenes politicos de distin-
tas caracteristicas, y ciersamente por el de Perdn. Este cagitulo va a
- analizar los contenidos de los libros de texto publicados a partir df: 1851,
afio en el gue se introdujo una aueva camada de libros que debian res-
ponder a las orientaciones fijadas por el régimen’pe_romsta y los va a
comparar con los de los textos publicados con anterioridad,

44 Boletin de comunicaciones 275 (febrero 1933), 351,

45 T HALPERIN DONGHI, Historia de la Universidad de Buenos Aires (Bue-
nos Alres, 1962), 184.
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Aqui cabe hacer una aclaracién. Cuando a lo largo de este capftulg
se haga referencia a Jos textos peronistas, ésta serd a los libros publica-
dos de acuerdo con la reglamentacién aprobada en 1951, Los libros
publicados antes de ese afic (en realidad antes de 1952) serdn considera-
dos “preperonistas” ya que respondian a lineamientos establecidos antes
del gobierno de Perdn, a pesar de que hayan sido publicados durante
éste. Por lo tanto, los libros de texto peronistas s6lo estuvieron en vigen-
cia durante cuatro afios. Lo que los hace relevantes para su estudio no es
tanto el impacto real que puedan haber tenido en la formacién de la
Jjuventud argentina durante la época de Perdn, sino el hecho de que nos
proporcionan un canal privilegiado para analizar el tipo de discurso con
e que el peronismo intentaba socializar a las generaciones futuras, ¥ 108
permite cornpararlo con el discurso dominante dei perfodo anterior a
Perén. Este capitulo estudiard los cambios introducidos en ciertos temas
que considero cruciales para la formacién de la cultura politica ¥ que
conforman una vision especifica de la sociedad. Estos temas son, entre
otros, los que se vinculan con las percepciones de las relaciones entre
clases sociales, el papel del Estado, el concepto de patria, la historia
nacional, la religién y el lugar de las mujeres en la sociedad. Para eso se
ha analizado una muestra de treinta y cinco textos para escuela primaria
publicados entre la década de 1920 y 1955 por dos de las casas editoras
de textos mds importantes de la Argentina: Estrada y Kapelusz. La lista
de textos utilizados y las citas completas pueden encontrarse en el apén-
dice al final dei capitalo.

Al igual que los programas de estudio, pero mdés aiin que éstos, los libros
+ de texto solian permanecer en uso por un tiempo larguisimo. Textos
aprobados y publicados por primera vez a finales del siglo XIX, eran
todavia utilizados con minimas variaciones en la década de 1940, y
muchos de ellos fueron puestos de nuevo en vigencia por el gobierno de
la “Revolucién Libertadora™ tras el derrocamiento de Persn. Entre prin-
cipios de siglo y el advenimiento del peronismo no hubo un cambio sus-

tancial en los contenidos de los libros de texto utilizados. Como era de L

esperarse, las autoridades educativas eran conscientés de los problemas
derivados de la longevidad de los textos. La regulacidn para su aproba-
cidn puesta en vigencia en la década de 1910 establecfa que los texfos
debian ser revisados cada cinco afios. Esta regla, sin embargo, nunca fue
aplicada. A lo largo de la década de 1930, maestros y autoridades se

quejaron en numerosas oportunidades de la gran cantidad y baja calidad o

g
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de los textos aprobados. Algunos articulos publicados por el Mom’mr de
educacién conuin sugerfan incluso la idea de establecer un sistema de
texto tinico “como en Jos paises mds avanzados”. -

Cuando las autoridades educativas se lamentaban de la pobre cali-
dad de algunos textos, en realidad estaban expresando su preocupacié_n
acerca de dos cuestiones distintas. Por un lado les alarmaba la baja cali-
dad técnica de algunos de los textos que contenfan incluso faltas de orto-
graffa. Pero por otro lado también les inquietaban los contenidos de
algunos de clios.

T Es que la importancia politica de los textos escolares‘era clare% para
quienes tenfan a su cargo el disefio de las politicas educailvas.lEl mfcgp
me presentado por una comisién ad hoc nombrada por el Consejo Nacio-
nal de Educacién en 1939 a efectos de revisar los contenidos de los tex-

tos enfatizaba este punto:

El litro de lectura destinado a grabar hondo en la memoria y el corazén las
nociones més trascendentes de fa vida es el instrumento de que el Estado se vale

para formar la conciencia ciudadana.

La comisi6n recomendaba restringir el nimero de textos aproba-
dos, asf como también aplicar de manera efectiva la antigua regulacidn
que exigfa la revisién de éstos cada cinco afios. Como resultado indlrect'o
de estas recomendaciones, en 1940 se ordend la inclusidn de una “carti-
lia patridtica” que incluyera los simbolos patrios, ia letra del Himnf}
Nacional, un mapa politico del pafs, retratos de proceres y algunos arti-
culos de la Constitucién en todos los textos en uso. Finalmente, en 1941,
el Consejo Nacional de Educacion aprobé una nueva regiameqtaoién
para la aprobacién de libros de texto. Esta reglamentacién especificaba
las caracteristicas de las ilustraciones patridticas que los libros de cada
grado debfan incluir. Esta regulacién, que no se aplicé de manera efecti-
va hasta 1943, permanecié en vigencia hasta 1950.

La idea de establecer un texto fnico que, publicado por el Estado,
sirviera de texto obligatorio a todas las escuelas volvid a ser considerada

“a los comienzos del gobierno de Perdn. En julio de 1946 un proyecto de
ley en este sentido fue introducido en el Senado, a propuesta de un grupo
-de senadores peronistas entre los cuales se encontraban el almirante
Alberto Teissaire y Ramén Saadi. Segin el proyecto, el libro serfa esco-
gido por concurso piiblico. Esta propuesta, que nunca llegd a ser conver-
tida en ley, fue, sin embargo, materia de debate piblico y tuvo la opost-
cién vigorosa del diario La Prensa.!
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Aunque el proyecto de estabiecer un texto nico no ilegé a ser tra-
tado formaimente en el recinto del Congreso, un texto dnico para primer
grado fue establecido por resolucién del ministro Ivanissevich a finaleg
de 1949, El libro en cuestién, titulado Florecer, fue escrito por Emilia
Dezeo de Mufioz, una funcionaria de carrera del Ministerio, y clertamen-
te no fue elegido por concurso piblico. La introduceién de Florecer pro-
voco la oposicién de la prensa fiberal. La Nacidn expresaba sus esperan-
zas de que “la implantacién dei libro Florecer para el primer grado de las
escuelas primarias argentinas no sea el punto de partida de un régimen
. pedagégico extrafic a la educacidn que reclama la vida democritica™.?
Comeo era de esperar, también las casas editoriales que publicaban libros
de textos se opusieron al plan ya que vefan en la publicacion de Florecer
una forma de competencia desleal por parte del Hstado. De todas formas,
este proyecto de establecer un texto dnico durd poco, y no esté claro si
Florecer llegé a ser efectivamente utilizado o no en las aulas. M4s ade-
lante volveremos sobre algunas caracterfsticas de este libro.

A excepcidn de la corta experiencia llevada a cabo con Florecer,
hasta 1951 los alvmnos de escuela primaria siguieron utilizando textos
aprobados antes del comienzo del gobierno peronista. En setiembre de

1950 el Ministerio de Educacién cred una comisidn con el propdsito de.

que redactara una nueva regulacidn para la aprobacidn de libros de texto.

. La nueva regulacién, que no era muy diferente de la aprobada en 1941,:"
introdujo, sin embargo, algunos cambios sustantivos en lo que se refiere. .

a las orientaciones generales que se requerian en los textos. Donde en la
regulacién de 1941 se prescribia gue los libros debfan estar inspirados en
una orientacién patriética, definida ésta en términos muy generales, la de.
1951 era mds precisa en sus instrucciones:

Que se inspiren [fos textos] en la odentacidn espiritual, filosdfica, politica,

soctal y econdmica de ia Nueva Argentina y en el sentido histérico de la nacio-

ratidad, para fortalecer en el nifio argentino la voluntad de servir a Ja Patria, ala |

familia, v a la humanidad.

En un nivel muy general ambas regulaciones exigfan de los textos,
una orientacién nacionalista, pero el concepto de pacionalidad no.era
necesariamente el mismo. Para la regulacién de 1931, el verdadero senth
do de nacionalidad era esencialmente aguel que se ajustara a la orienta-

cidn fijada desde el Estado en la Nueva Argentina de Perén. Al mismo .

tiempo, el Ministerio lanzé una fuerte campaiia de adoctrinamiento para
los maestros. Una resolucién ministerial fechada el 10 de octubre de 1952
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autorizaba la pubiicacién y distribucidn de una serie titulada “Cuadernos
para el Maestro Argentino”. En la parte inicial de la resolucidn, leemos:

Que el contenido del primero de esos cuadernos, JUSTICIALISMO, expone la
doctrina elaborada por el General Perdn y aigunas de fas principales realizacio-
nes inspiradas en elia, con miras a ilustrar al maestro y facilitarle ei cumpli-
miento de sus obligaciones como agente del Estado.

Nuevamente, el general Perén era identificado con el Estado.

A pesar de que muchos borradores de textos fueron presentados
para su aprobacidn luego de la puesta en vigencia de la nueva regula-
cién, a los ojos del Ministerio ningune de ellos habia logrado interpretar
correctamente cudl era la “orientacidn espiritual, filosdfica, politica,
social v econdmica de la Nueva Argentina”. En vista de esto, el 4 de
julio de 1952 el Ministerio de Educacién otorgd una extension de cua-
renta y cinco dfas a los autores que habian presentado borradores a efec-
tos de darles tiempo suficiente para que los adecuaran a las exigencias de
la regulacion. Finalmente, una nueva resolucién emitida en setiembre
cancelaba el concurse, ya que ninguno de los textos, ni aun luego de la
revisién, parecia adecuado. A partir de ese momento, el Ministerio acep-
tarfa para revisién cualquier libro presentado en cualquier. momento
siempre y cuando cumpliera con los requerimientos. Aparentemente
algunas editoriales se negaron a adaptar sus textos de la manera requeri-
da por el Ministerio y sufrieron por eso castigos. Tal fue-el caso de la

-Editorial Estrada, cuyos Manuales para tercero, cuarto y quinto grado

fueron retirados de circulacién por las autoridades educativas debido a
que “ignoran la reatidad de la Nueva Argentina”.

La Ley 14.126 de 1952, que ordenaba la utilizacién de la antobio-
grafia de Eva Perén La razdn de mi vida como texto obligatorio para

" todos los niveles de ensefianza bajo la jurisdiccién del Ministerio, repre-

sent6 un paso adelante en el proceso de politizacién del sistema educati-
vo. La razén de mi vida, de acuerdo con la ley, debia ser usado como

texto de lectura en todos los grados de la escuela primaria y serfa ademds
texto tinico para quinto y sexto grado. La ley establecia ademds que el

libro debia utilizarse en los establecimientos de ensefianza media y técni-
¢a como texto para diversos cursos que iban desde literatura a instruc-
<ién civica. Ademés, otros textos de orientacin abiertamente peronista,

- tales como la biografia oficial de Perdn escrita por Enrique Pavon Perey-
“1a, Perdn 1895-1942: preparacién de una vida para el mando, tarabién
«fueron aprobados para su uso en las escuelas.
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Los contenidos de los textos peronistas

Una caracteristica esencial de los textos pubiicados luego de 1952 fue Iy
presencia ubicua de las im4genes de Per6n y Eva. En algunos de ellos Iz
frase con la que comenzaba la primera lectura, que en los textos tradicio-
nales era “mamé4 me ama”, era reemplazada por “Eva me ama”™. El culte
a la personalidad fue uno de los componentes centrales del imaginaro
politico peronista. Aunque en el curso del capitulo se van a hacer refa.
rencias a esta caracteristica de los textos, ésta no va a constituir ia parte

central de mi argumentacién.3 En cambio, YOy a centrar mi atencién en.

la presencia y evolucién de otro tipo de contenidos vinculados con visio-
nes de la sociedad y con la cultura politica en general.

Nota sobre la “peronizacién” de los textos

Como ya fue dicho, los nuevos textos peronistas, a excepcidn de Flore-
cer, fueron aprobades luego de 1951. Algunos de los libros aprobados
eran totalmente nuevos, como sus titalos {Justicialismo, Evita, Privile-
giados) sugieren. En general sus contenidos tenfan un alto componente
de propaganda politica abierta, y en muchos casos carecfan de todo valor
pedagégico. Un buen ejemplo de esto es el texto Evita, libro de lectura
para primer grado, escrito por Graciela Afbornoz de Videla, quien tam-
bién era la autora de otros textos de caracterfsticas similares. Las prime-
ras dos palabras presentadas en el texto eran “Eva” y “Evita”, que reem-
plazaban a las cldsicas “mami” y “mamita”. En la pdgina 33
encontramos ia siguiente lectura acerca del sufragio fermenino (recorde-
mos que se trataba de un texto para primer grado, y por lo tanto destina-
do a nifios que apenas estaban aprendiendo a leer);

Mamita y papito votaror ayer. Era la primera vez que mamita o hacfa. Han hecho
muy bien en permitir que votara fa mujer. Cuando sea grande votaré también. Eva
Perdn defendié con entusiasmo y energia Ia obtencién del voto femenino.

Evita es probablemente un caso extremo. En otras oportunidades, -

los textos aprobados luego de 1951 eran adaptaciones-de viejos 1extos
que ya estaban en vigencia.

Un caso curioso es el de los textos Tierra fecunda y Tiempos nue-
vos, ambos de Luis Arenas, quien habfa sido el autor de numerosos tex-
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105 publicados antes del peronismo por la editorial Estrada. Tierra fecun-

’ da sz trataba de un borrador de texto enviado en 1951 al Ministerio de

Fducacion para su aprobacidn. La copia que he tenido la oportunidad de

. examinar €s muy primitiva; tiene la apariencia de un primer borrador y
- contiene numerosas correcciones hechas a mano, probablemente por

algdn funcionario de] Ministerio encargado de evaluar los textos. La
& R . i
mayoria de estas correcciones fueron finalmente incorporadas en Tiem-

 pos nuevos, publicado en 1953, v que parece ser la versién corregida de

Tierra fecunda. Una comparacién de las dos ver§iones nos permxt‘e

observar la exacta dimensidn de los cambios requeridos en los conteni-

dos de los textos por las autoridades educativas. ‘
En Tierra fecunda existian alusiones a Perdn, Eva y la Fundacidn

- Eva Perén, pero éstas no eran explicitas. Por ejemplo, en una lectura
sobre los “Campeonatos Infantiles de Fitbol Evita”, se decfa que éstos

eran organizados por “la organizacién”. En Tiempos nuevos, en cambio,
estaba clarc que “la orgenizacién” era la Fundacidn Eva Perén. De la

.misma manera, un capitulo titulado “La Nueva Patria” en la primera ver-

sién, pasé a titularse “La Nueva Argentina” {anp de los slogans df:l
gobierno de Perdn) en la versién corregida, siguiendo una sugerencia
hecha a mano por el evaluador. Tal vez mds interesante sea detenerse
sobre las revisiones introducidas a ciertas referencias al lugar de la

‘Argentina en e} mundo y a la historia nacional. El capftulo mencionado

arriba, en Tierra fecunda concluia de esta manera:

Incorporada hace un siglo y medio al concierto de las naciones libres del mun-
do, nuestra patria ha encausado sus pasos por 10s cam’lgs dz?i progreso de la téc-
nica, y hoy avanza por los empinados senderos de las ciencias y de la.s artes. No
en todos los campos hemos alcanzade el mismo gradq de excelencia, pero en
nuestros pechos alienta la aspiracién de ser cada vez mejores.

En la versidn revisada, en carmbio, se lee:

Incorporada hace siglo y medio al conclerto de las naciones libres del n‘mn.do,
inuestra patria ha encausado sus pasos por los carriles del progreso de la técnica,
Yhoy avanza por la senda luminosa del justicialismo. Copdumda'c.on mano fir-
‘me por el general Juan Domingo Perdn, la Nueva Argentina se dzflge con r’um-
bo certero hacia el puerto de sus mejores destines. El pueblo conffa en su lider,
porque éste ha dado pruebas de gran capacidad y patriotisme.

Lo que en la versién original era presentado como el resultado adn
incompleto de un siglo y medio de evolucidn, en la versién corregida era

-~
¥
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les. En un pasaje acerca del servicto de ambulancias en la ciudad de Bue-
~ nos Aires gue habfa sido incluido sin cambios en todos sus textos prepero-
nistas, Arenas agrega, a efectos de incorporarle en su nuevo texto Agua
clara, publicado en 1934, la siguiente frase: “en cualqﬂier momento, de
dia o de noche, los servicios de la Asistencia Piblica y de la Fundacién
Eva Perdn estdn listos para afrontar cualquier emergencia” {p. 99).

Otro caso interesante es el del ya mencionado texto Florecer. Esie
libro (que no estd claro si alguna vez fue efectivamente utilizado) puede
ser considerado como de transicién, y los contenidos que podefan identi-
ficarse como “peronistas” estdn més bien sugeridos que explicitamente
mencionados. El primer tema que puede ser relacionado directamente
con €] gobierno peronista recién aparece en la pgina 49: la nacionaliza-
cién de los ferrocarriles. Sin embargo, otros temas indirectamente vincu-
lados con el peronismo, pero que luego ocuparian un lugar privilegiado
en los textos peronistas posteriores a 1951, ya estaban presentes en Flo-
recer. Ejemplos de éstos eran el énfasis puesto en el tema de la tradici6n,
en la figura de San Martin —el libro mismo estaba dedicado a San Mar-
tin— y lag referencias explicitas a elementos de la simbologia catélica.
‘Aungue ni Perdn ni Eva eran mencionados de manera explicita, la Fun-
dacion Eva Perdn era introducida implicitamente en la pdgina 52:

condensadc en una “realizacién” del peronismo. Esta version “condensa-
da’” del pasado también se hallaba presente en un pasaje sobre la “unidad
nacional”. La versién original decia:

A estos dos nombres [Urquiza y Mitre] debemos agregar en ia galerfa de los
grandes constructores de ia nacionalidad, fos de Domingo Faustino Sarmiento,
Nicolds Avetlaneda v Julio Argentino Roca. Todos ellos cimentaron fa grandeza
argeatina que hoy constituye un orgullo para los que tenemos la dicha de ser |
hijos de esta tierra. {p. 123)

La nueva versién corregida, en cambio, €s como sigue:

Un siglo ha pasado desde entonces. Un siglo de marcha lenta y de esfuerzos
penosos para el pajs. Hoy, después.de una lucha tenaz, podemos decir que el |
suefio de aquellos grandes se ha realizado. La aurora del justicialismo lumina e
cielo de la Patria. (p.171) _J

Aun los pasajes referidos a temas que podrian ser considerados de ;
claro contenido peronista, tales como el 17 de Qctubre, sufrieron cam-:
bios de manos del evaluador anénimo. En la versidn original, la lealtad
puesta en manifiesto por el pueblo en 1945 era puesta en el contexto de
otros ejemplos de lealtades histéricas, tales como la Reconguists, o 1a’
muerte heroica del sargento Cabral al salvar la vida del general San Mar
tin. En la versién corregida presentada en Tiempos nuevos, todos los*
intentos de contextualizar la fecha fundacionat del peronismo fueron eli
minados. En cambio, el texto puntualiza que se trataba del “pueblo espe- .
ranzado realizando un acto de fe”. La intencidn en este ¢aso era enfatizar
simultdneamente el cardcter mitico y tinico de un evento que no admitia
comparaciones histéricas.

De manera similar, en las lecturas sobre la extensitn de los dere-_
chos politicos a las mujeres, mientras Tierra fecunda se contentaba con.
enfatizar el caricter progresista de esta medida, en la version corregida:
se ponia en claro que el otorgamiento del sufragio femenino se habia,
debido solamente a la prédica de Eva Perén. En la versin original habia
nueve lecturas sobre contenidos que podrian catalogarse como abiert
mente propagandfsticos; en la versién corregida habfa mds de veinte.

Luis Arenas era ademds el autor de otros numerosos fibros de texto
utilizados durante el periodo peronista, Todos ellos parecen haber sid
adaptaciones de textos suyos anteriores en los cuales incorporaba “toques
peronistas a efectos de cumplir con los nuevos requerimientos rninisterd

Una cuadra antes de llegar a casa encuentro una viejecita que apenas puede
andar... Los ancianos deben ser atendidos y cuidados. Anoche papé le decfa a
mamé: “ahora los ancianos pueden vivir tranquilos, tienen derechos”. ¢ Por qué
habri dicho eso papd?

- Enla pdgina siguiente se ve el dibujo de una pareja de ancianos y
un retrato de Eva Perdn detrds de ellos.

" Los textos peronistas y la cultura politica

tnque la introduccidn de contenidos abiertamente peronistas era una
de las caracteristicas mds evidentes en los textos aprobados a partir de
51, los cambios mas relevantes son en realidad de otra naturaieza. En
.que sigue, voy a analizar cémo los textios peronistas cambiaron la
lanera de presentar tdpicos relevantes para la formacién de la cultura
ltt.;ca. Los textos peronistas intentaron quebrar la visién tradicional
Octada al discurso liberal que presentaba a la sociedad como compues-
or individuos independientes. Adem4s, como veremos, 1os nuevos
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textos introdujeron nuevos actores sociales y reformularon la imagen tra.
dicional sobre el papel del Estado.

Caridad vs el Estado o como las relaciones
entre las clases sociales se convirtieron en cuestiones priblicas

En los textos preperomnistas, el concepto de pobreza estaba por lo generat
ligado a preceptos morales. L.a gente pobre era siempre “buena”. Dar
dinero a los pobres era presentado como un acto individual y un deber
moral para los rices. Si el que hacfa un acto de caridad era un pobre, la
recompensa moral era doble. Esta imagen de la pobreza presentada por
los libros de texto parece haber sido comiin no s6lo en la Argentina, sino
también en otros palses.* ' 8

El mensaje de las lecturas de los libros preperonistas era que el

orden social no podia ser cambiado, y que la pobreza era un elemento =

inherente y no el posible resultado de injusticias ¢ imperfecciones de

ese orden social. De hecho, la existencia de pobres tenfa una valoracién

positiva, porque proporcionaba a los ricos la oportunidad de mejorar (y
ostentar) sus cualidades morales mediante los actos de caridad. Por otro
lado, como decia una lectura presentada en el texto El sembrador (pri-
mera edicién de 1926; reimpreso en 1956): “En todas partes hay ricos
que se preccupan de fos pobres, se encuentran sabios y fildntropos que
practican noblemente la caridad”.

L.os pobres, ademds de pobres, eran por lo general nifios, ancianos
o mujeres, a efectos de enfatizar su debilidad y dependencia. Sin embas-
go, a diferencia de los textos italianos estudiados por Umberto Eco, en
los argentinos los pobres siempre trabajaban o, si se trataba de ancianos,
habfan trabajado en su juventud.’ Cuando en una lectura incluida en el
texto Por nuevos caminos (14a. edicién de 1949), un nifio raltrata a una
mujer que se le acerca para mendigar, su madre lo reprende diciéndole:

Piensa que [esta mujer] tiene acaso un hijo como ti, que quizds trabaja para
mantener a 10s suyos; y su jornal no alcanza. Respeta la desgracia de los otros...
y dentre de fo que td puedas dar, da siempre; pero sin hacer sentir que das...

El gran ausente de las lecturas que trataban temas vinculados con la
pobreza o la caridad en los textos preperonistas era el Estado.6 Los actos
de caridad para ser vdlidos debian ser individuales y requerfan upa rela-
cién personal entre el dador y el recipiente. En El forjador (edicién de
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1942, primera edicién de 1932), de nuestro ya conocido Luis Arenas, por
gjemplo, habfa una lectura donde se aclaraba que

Cuando doy para un hospicio de viejos, parece que quiere descargarme de todos

 jos viefos que la vida puede poner sobre mis hombros... Cuando doy para el
 hospital, es como si me librara del cuidado de todos sus enfermos. Cuando doy
: para los nifios, me desentiendo de su educacién y sustento... La vesdadera cari-

dad es que yo atienda a mis viejos, a mi antigua sirvienta en mi casa, si yo no
puedo darle la suya; la caridad estd en que yo me interese por la educacidn del
huérfano que dejé mi vecino el pobre v le busque oficio y trabajo.

Este concepto de caridad, constaniemente presente er los textos
preperonistas, desaparece por completo en los textos peronistas. El acto

" de caridad es reemplazado por la accida del Estado o, mds frecuente-
" mente, de la Fundacidn Eva Perén. Ya no se trataba de caridad sino de

“justicia social™. Ademds, en la Nueva Argentina de Perdn, la pobreza

(de acuerdo con los textos) no era un problema serio. Veamos un ejem-

pto. En el ya mencionado Tierra Sfecunda de Luis Arenas, una lectura
referente a los derechos de la ancianidad nos recuerda que:

Ningiin anciano se siente solo y desamparado en nuestro pafs. Hasta en las
familias mds pobres los viejecitos estdn protegides por sus hijos jovenes. ;jPor
qué? Porque en la Argentina los jévenes ganan buenos salarios. Ganando bue-
nos salarios no hay miseria... Cuande los ancianos no tienen familia viven en
casas mantenidas por la Fundacién Eva Perén. organismo de asistencia sociaf
subvencionado por el Bstado y auxiliade con denaciones privadas.

Esta version novedosa de la naturaleza de las relaciones sociales se
pone de manifiesto cuando comparamos dos lecturas, una presente en un
libro preperonista y otra en uno peronista, que de alguna manera son
similares. Luis Arenas, en su texto preperonista El forjador, presenta una
lectura acerca de una reina que organiza un concurso para determinar
quién en su reino es capaz de realizar la mejor obra de caridad. Luego de

la presentacién de las obras la reina las rechaza todas, diciendo que, lejos

de estar aquellas obras inspiradas en motivos realmente altruistas, los
participantes en el concurso estaban solamente interesados en ostentar su
bondad y su riqueza. Finalmente, la reina otorgé el premio a una pobre
mendiga que habfa compartido su mendrago de pan con un nifio igual-
mente pobre. (p. 275-6) -

Fin esta historia estdn presentes todos los temas cldsicos vinculados
con la pobreza y la caridad. Una mujer pobre realiza un acto caritativo
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1 a introduccién de ta Fundacién y del Estado en reemplaz(? ded la
ridad cldsica como forma de enfrentar a la p'oi.ofeza proporlcgorzioda
punos autores la oportunidad de presentar una vision c_ie la socie ad de
lguna manera més progresisia, que incluia la po&bxlidad de! mejora-
miento de ciertas condiciones de vida como “derechos s ¥ que '{a’ur;q%e
etaforizados) reconocta la existencia de problemas soc:ales,_quxtan ole
la pobreza su caricter moral. La pobreza ea lo.s textgs pero;;st:s no Zrl:
4s una consecuencia natural del orden social. Sin em argo, ei}

sracteristicas potencialmente progresistas fueron neutr.aleadas en a ,,3-
s textos cuyos autores meramente desplazaron el viejo concepto de

aridad desde el nivel individual hasta el nivel institucional.

totaimente desinteresado y es premiada por elio. La participacion de Iy
reina en la buena accidn se reduce a otorgar el premio. La caridad es pre.
sentada como una accién totalmente privada y doblemente meritoriy
es llevada a cabo por una persona necesitada y dependiente (el heche da
que Ja mendiga sea una mujer enfatiza esta dltima cualidad).

Muy distinto es el mensaje transmitido en una lectura incluida en el
texto Alma de América de Leén Benards, autor de textos peronistas pari
los niveles primario y secundario. La lectura en cuestién, titulada “Log
tres sabios de Arabia”, cuenta la historia de tres sabios drabes que org
nizan un concurso a efectos de establecer quién de los tres es el mié
sabio. Finalmente el sabio que dijo haber estudiado cémo resolver lo
problemas sociales fue el que gané el concurso. En este caso lo que
premia no es una obra caritativa sino la habilidad de eliminar problema
sociales, los cuales, incidentalmente, son reconocidos como tales por pr
mera vez en un texto. La existencia de “problemas sociales” era otro dg
los grandes ausentes en los textos preperonistas.

Sin embargo, la introduccidn del Estado y la Fundacién en los te
tos no necesariamente implicaba la presencia de una visién més progre
sista del orden social. En muchos de los textos mds exaltadamente peros
nistas, la Fundacidn facilmente se transformaba en una entidad.
todopoderosa capaz de proporcionar todo tipo de beneficios a un pueb}
pasivo que sélo tiene que extender la mano para recibirlos. “La Fun.
cién”, nos dice Luisa Garcia en Obreritos, “es una mano amniga que ay
da sin humillar, fleva siempre alimentos ¥ socorro al desvalido; es la
pierna artificial del ‘renguito’ y la maquina de coser de 1a abuela™. Si por
un lado, en algunas lecturas la obra de la Fundaciéa podfa ser identifica-
da con instituciones tales como los “hogares de trdnsito”, donde geme
muy pobre (en la realidad madres solteras, aungue esto naturalmente no
era mencionado en los libros de texto) podia permanecer hasta encontrar
un trabajo apropiado (Cajita de miisica), por otro lado la Fundacién (y
desde luego Eva misma) podia también ser presentada como un ejemploy
de caridad cldsica Hlevado a sus extremos: caridad sin lmites. Albomoz
de Videla, en su libro Evita, presenta el siguiente “poema’:

It

S“aciedad y clases sociales:
Ta introduccion de nuevos actores sociales

Los protagonistas de las lecturas de los textos preperonistas peﬂenecxar;
iempre a la clase alta. En una lectura dei libro Pan de Juan Manue

Colla (edici6n de 1937), por ejemplo, se lee (y esto es tipico):

La mitcama nueva esi atareada. Dice que nunca ha visto llegar m_as gente... La
Dra. Alvarez Nifiez, procedente de Sta, Fe, vino a las 18. En el mismo tren via-
aba el Excmo. Sr. Presidente de la Nacidn a quien conoce...

. La mayorfa de los protagonistas de los textos prept'aronista§ iban de
vacaciones a lugares exéticos e interesantes, y sus familias poseian casas
“de fin de semana y estancias (Actividad plena, Sé bggno). Cuando apare-
- cfan ilustraciones de algin aspecto de fa vida familiar, é§tas mostraban
iempre un ambiente inequivocamente de t?iase alta o media. _ )
Los textos peronistas muestran una intercsante paradoja. 1.as ilus-
traciones de referencia eran por lo general similar;s a las de los textos
reperonistas, mostrando el mismo tipo de ambiente .de clase med:ia
aunque en.el caso de Justicialismo el padref aparece vxst:er.z‘cio ropa de
‘trabajo y corbata). Sin embargo los protagonistas no necesariamente (de
hecho casi nunca) pertenecen a familias ricas. Un nuevo actor socixal-apa-
rece: el trabajador. El protagonista de Patria justa se presenta a sl mismo

e la siguiente manera:

Gracias Evita. Trabajo a mi papito,
juguetes para mi

remedios a abuelito

y mamita feliz...

Todo eso te debemos

¥ lo quiera decir...

Mi b'adre es albafiil... Pertenece a un sindicato, donde se redne con sus c;}rmpa—
fieros de oficio. Todos ellos defienden sus derechos y saben que en la Nueva
Argentina ias justas peticiones de los obreros son escuchadas...
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De la misma manera, el padre del protagonista de Obreritos es un
carpintero. Naturalmente la aparicidn de trabajadores manugles en los
textos no era algo nuevo. Pero su lugar en los textos preperonistas siem-
pre habia sido el de los “otros”, En general estaban alif para mostrar la
moralidad del trabajo; pero eran observados por los protagonistas de la
misma manera que lo eran los pobres. Nunca formaban parte de su fami-
la o su ambiente inmediato. En una cindad como Buenos Aires, en la
que, segin Miguel Angel Carcano, en 1932 habia 35.000 nifios subali-
mentados,” 10s textos preperonistas presentaban una visién de la socte-
dad totalmente irreal, en la que los protagonistas de las lecturas, con los
cuales los nifios se suponia que debian sentirse identificados, pertenecian
a una clase social y tenfan acceso a upa serie de bienes y servicios que
estaban fuera del alcance de la gran mayoria. ‘

En los textos peronistas los trabajadores, y menos frecuentemente
los sindicatos a través de los cuales los trabajadores hacian valer sus
derechos, pasaron a formar parte del universo cotidiano de los alumnos
de escuela primaria. Los protagonistas de las historias presentadas en 1os
textos peronistas iban de vacaciones a hoteles pertenecientes a ia Funda-
cién Eva Perén. Este tipo de vacaciones estaba indudablemente mids cer-
ca de las posibilidades reales de la mayorfa de Jos lectores de los textos
que aquellas otras en las estancias familiares de los protagonistas-de Iag‘
lecturas presentadas por los textos preperonistas.

A diferencia de la imagen de sociedad presentada en la mayorfa de .

Jos textos preperonistas, en la “sociedad justicialista” de 10s textos pero-
nistas la movilidad social era una posibilidad cierta, pero ésta era el
resultado de la ayuda del Estado. Todo el mundo podia acceder a la com-
pra o goﬁstmccién de una vivienda propia por medio de un préstamo del

Banco Hipotecario Nacional. o
La sociedad en los textos preperonistas estaba compuesta, sigmern-

do la vision asociada al liberalismo, por individuos independientes (par-

ticulatmente en los textos mds antiguos). El Gnico contacto posible entré
individuos.pertenecientes a distintas clases sociales era a través de actos
de caridad o “beenas acciones”. Un ejemplo de esto es el caso presen2”

do en una lectura incluida en el libro S¢€ bueno (primera ediciéq de .
1933). Se trata de una historia acerca de un nifio vendedor de periddicos,

gue encuentra una valija llena de dinero cuando iba camino a la esc;ueiﬂn
En vez de quedarse con e} dinero, el nifio localiza al duefio y se Io retor-

na. Ocurre que el duefio era un empleado de alta jerarqufa en el Jgfkef
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Ciub, y como premio por haber devuelto el dinero, ofrece al nifio un
puesto como mensajero en la institucién. Por supuesto, el nifio sintié que
su recompensa mds importante habia sido su satisfaccidn por haber reali-
zado la buena accidn. En log textos preperonistas mds recientes, es posi-
ble encontrar una visién mds integrada de la sociedad, de tipo corporati-
va, donde se utiliza la metdfora vsual que identificaba a la sociedad con
gl cuerpo humano y a los individuos con células. Todas ellas eran nece-
sarias, aunque obviamente tenfan diferentes (y por lo tanto fijas) funcio-
nes que cumplir (véase Promision o Cielo sereno). |

Los texfos peronistas proporcionan una visién en la cual la socie-
dad estd por encima del individuo, v donde el concepto de solidaridad
social es crucial. En el libro Obreritos, por ejemplo, hay ura ilustracién
consistente en una balanza superpuesta al dibujo de un hombre vestido
de traje, probablemente un empresario, parado frente a su automévil
estrechdndole la mano a un obrero parado freate a su bicicleta. El men-
saje que transmite esta ilustracion es obviamente la igualdad entre ef rico
y ¢i pobre. De la misma manera el concepto de justicia social y coopera-
cidn entre los distintos sectores de la sociedad se halla siempre presente.
El iibro Cajita de muisica, por ejemplo, nosrecuerda que “En [a patria de
hoy, todos somos iguales. jEn esta nueva patria hay justicia!”. La justicia .
social, sin embargo, no necesariamente estd asociadada con 1a autonormia
o protagonismo del pueblo. La fuerza motora de la igualdad social es
siempre el Estado o Perén. _ ;

Los textos peronistas, por lo general, presentan una visién de la
sociedad en muchos aspectos mds realista que la dé los prepercnistas. En
la nueva visi6n de la sociedad habia mayor flexibilidad, y aparecen nue-
Y05 actores sociales. La pobreza ya no es vista como la consecuencia
Datural del orden de las cosas. El Estado es puesto, por otro lado, en el
centro de las transformaciones sociales. Sin embargo esta visidn de ia
sociedad es altamente idealizada. Si bien es cierto que la pobreza habia
‘perdido su cardcter moral, el hecha es que en la Nueva Argentina, de
acuerdo con los textos, la pobreza habfa dejado de ser un problema del
odo. Ademds, aunque la existencia de problemas sociales estaba impli-
tamente reconocida, los conflictos sociales son dejados fuera del cua-
dro af igual que en los textos préperonistas. Pero si la armonia social era
Ha regla, ésta no era ya el resultado de actos individuales d& caridad, sino
un concepto més global de colaboracion social bajo la tutela del Esta-
0y de las posibilidades ofrecidas por la Fundacion.
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El trabajo, 0 como una “dulce carga” se convierte en un derecho

En los textos preperonistas el trabajo era siempre presentado como una
carga que debia ser Hevada con alegria ya que tenia un fuerte contenido
moral. Los hombres (no las mujeres) debfan trabajar para sostener a sus
familias, y esto de por si era ya recompensa suficiente. En el libro Rayite
de sol, de Ruiz Lopez, el padre de los protagonistas de una de las lecturas

...se va orguiloso y alegre a trabajar porque conoce la dulce responsabilidad que
sobre & pesa y no ignora que de sit trabajo sale i pan de lag personas a quienes
ama... Y como no Hleva otro pensamieato que su esposa y sus hijos, todo gueha-
cer le parece suave y todas las fatigas resultan para €l descanso de su conciencia
y alegria de su alma... :

1.0s hombres trabajan duro pero felices porque con el producto de

su trabajo pueden alimentar y vestir a los suyos. No se hacia ningdn tipo

de mencién a temas tales como tos salarios, las condiciones de trabajo o

la imposibilidad de conseguirlo.

Por supuesto, en los textos preperonistas no séio los pobres trabajan. .

En el libro Pan se nos informa que aunque la gente en general cree que los
ricos no trabajan, nada estd més lejos de la verdad: “su trabajo [el de los
ricos) seguramente no es igual al del hombre que gana su sustento diario.
El suyo es diferente, y muchas veces més duro que ¢l de los demds™.

En los textos peronistas el tema del trabajo es presentado de una
manera radicalmente distinta. Ya no se limita a ser una dulce carga que
debe ser soportada alegremente por aquellos que tienen una familia que
alimentar. El trabajo pasa a ser una actividad universal, y todo el munde
debe de una manera u otra trabajar: “Todos trabajan. Dios ordend a los

hombres que trabajasen. Peron trabaja. Papd trabaja, y mamd4 trabaja. Yo -

trabajo. Todos trabajan”.®

En la Nueva Argentina los trabajadores trabajan alegremente no ya
porque deban llevar la “dulce carga” de mantener a sus familias sino
porque ganan salarios justos (Obreritos), porque la nueva Constitucién
protege sus derechos (Patria justa), y porque las condiciones de trabajo
son mucho mejores que en el pasado (Cajita de muisica). Ademés, mien:
tras en los textos preperonistas el trabajo es presentado como un deber
moral para con la familia o con la propia conciencia, en los textos pero:
nistas el trabajo es esencialmente una actividad social. Como se dice €0
Luces nuevas, “ellos [los trabajadores] merecen el respeto y la conside-.
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racién de todos por ser los que aseguran Ja grandeza de la patria”. En el
caso de los ricos la idea era la misma. Comparemos el fragmento del
libro Pan presentado mds arriba con el siguiente extrafdo del texto Alma
de América de Ledn Benards: ‘

El duefic del establecimiento obtiene con la venta el légico beneficio. Pero,
;puede decirse que integramente le pertenezca? Sus compradores llegan por
caminos gue el industriai no construy®... El progreso comiin ha beneficiado al
establecimiento. El duefio de éste tiene, pues, deberes sociates... El industrial
debe, pues, produci con sus mayores esfuerzos. Su fabor hard su propia prospe-
ridad, pero principaimente fomentaré el bienestar det pueblo.

Pobres y ricos trabajan principalmente pos un deber social, para el
engrandecimiento de la patria. En algunos texios es posible percibir el
ysual desplazamiento de conceptos. Patria era identificada con el Estado,
y éste con Perén. En Nifios felices, un trabajador hace horas extra porque
" el general Per6n pidié “jproducir, producir y producic!”. En Cajita de
. miisica un nifio se siente contenta del trabajo que realizé durante el dia
porque el general Perdn tendrfa motivos para estar orgulloso de él.

: El Estado y Perdn: orden y progreso

La ausencia del Estado en los textos preperonistas se hacla extensiva
otros temas. Cuando éste se hacfa presente, estaba encarnado en dos ins-
tituciones: el ejéreito, sobre todo a través de ilustracionés sobre desfiles
militares, v la escuela. La escuela era presentada como un dmbito de dis-
ciplinamiento donde los alumnos concurrian a ser educados, instruidos y
a aprender a ser Gtiles (Rayito de sol, Por nuevos caminos).

En los textos peronistas el Estado tiene una presencia mucho mds
amplia‘que no se reduce a la escuela ni al papel disciplinario. Como ya
Vimos més arriba, el Estado, en los textos peronistas, reemplaza a la vie-
ja idea de caridad de los textos preperonistas. El Estado estd presente
‘también en otros aspectos de la vida social. Leemos en Parria justa:
*Antes éramos ricos; pero nada era verdaderamente nuestro... Hoy es el
;Estacio guien le compra al agricultor”. El Estado estd presente no sdlo
para disciplinar a la gente, sino también para ayudarla por medio de cré-
itos (Patria justa), ayuda al agricultor (Luces nuevas), o protege a la
sblacién contra los especuladores (Abanderados). El Estado, ademss,
5 el que define los imites del derecho de propiedad. En este sentido es
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greso estaba en general identificado con el mundo urbano (Cielo sereno,
Promisién). En un pais cuyos ingresos eran en gran parte generados por
¢} campo, los textos preperonistas presentabas} una imagen del mux}dp
rural idealizada y ciertamente anacrénica. Las ilustraciones sobre activi-
dades rurales contenidas en los libros por lo general mostrab'an una ima-
gen muy primitiva en la cual los campesinos aparecen trabajando la tie-
tra con arados tirados por animales (Actividad plgna). Nunca aparecen
tractores ni magquinaria agricola de ninguna especie, y el ggucho sigue
teniendo una presencia viva. La vida en el campo era caracterizada como

primitiva pero feliz:

interesante comparar una lectura sobre los fatifundios inclvida en Tierry
Jecunda con la versién corregida tal como apareci6 en Tiempos nuevos.
Mientras en la versidn original se Iefa:

Los latifundios. Eran legitimos y legales pero constitufan un obstdculo para ef
progreso del pafs. El gobierno encard el problema con decisién y por eso log
latifundios disminuyeron,

La versidn corregida es mds radical:

Las cosas son del propietario mientras sirven a la comunidad. Y no sélo el agua
def arroyo, sino la tierra misma, si Ud. no fa trabaja, podria el Estado expropide
sela para venderla a quier: la hiciera producir...

El rancho es la vivienda tipica de los gauchos y es muy apropiada a los distintos
climas. Este carifioso amparo que el rancho ofrece al gaucho, se diria que le ha
- ensefiado a ser hospitalaric y generoso.

Por supuesto, también encontramos la usual identificacién del Esta-
do con Perén. En una lectura tituiada “Hombre de campo™ incluida en el -
libro Evita, leemos:

 El contraste entre el campo primitivo y la ciudad moderna y pro-
gresista es expresado con claridad en lecturas como la titulada “Ranchgs
y rascacielos” incluida en el libro El sembrador, la cual, luego de descn-
bir los espléadidos rascacielos de Buenos Aires, los compara con los
pobres ranchos recorddndonos que “cada rancho... es un pequeno templo
del pasado; cada rascacielos... es un altar del futuro”. .

- Laimagen de progreso presentada por los textos peronistas es, por
¢l contrario, bastante compleja, y esta complejidad es consistente con la
tensi6n entre un polo reaccionario y otro progresista que parece haber
caracterizado a la mayorfa de los discursos populistas.? Por un lado, en
todos los textos se enfatiza la importancia de la tradicién (el dfa de la tra-
dicién celebrando el apiversario de la muerte de José Herndndez fue
incorporado al calendario escolar). EI gaucho Martin Féef*ro, ahorg eleva-
do a la categorfa de simbolo de la nacionalidad, en realidad remite a un

Canta el labrador... Estd seguro del triurfo, porque confia en su esfuerzo y cuen-
ta con la proteccidn de Dios y del Estado... Como se sentird feliz ¢l presidente
de los argentinos, dor Juan Perdn, por su obra realizada.

De la misma manera, el texto Abanderados presenta una historia
acerca de un nifio tan pobre que no habfa podido ir a ia escuela. Ahora,
sin embargo, la situacién era muy distinta: “antes, él no podia estudiar
porque no tenia medios. Ahora, desde que Perdn nos gobierna, todo estd

" a su aicance”. .

Los textos peronistas inclufan lecturas acerca de distintas organiza-
ciones oficiales tales como. el Banco Nacién, el Banco Hipotecario, el :
Ministerio de Agricultura, la recientemente creada aerolfnea nacional, la mundo preurbano y ciertamente preindustrial. Martin errrf) es prgser:faw
Marina Mercante (cuya creacién algunos textos atribuian erréneamente a do como la encarnacién del gaucho perseguido por la “c1y}hzac116!} ¥
Perén) y Fabricaciones Militares. En algunos textos el Estado ocupaba el = escapando de ella.!0 Pero al mismo tiempo los textos también enfatizan
lugar que en los textos preperonistas habfa sido ocupado por el esfuerzo 353 importancia del progreso tanto en el mundo urbano como rural. - .
individual. En la Nueva Argentina un trabajador podfa tener una casa Las ilustraciones sobre la vida campesina en ios textos peronistas
porque el Banco Hipotecario le otorgaba un crédito y no porque habfa por lo general muestran un mundo rura modarng con tractores y magui-
logrado ahorrar ef dinero suficiente. - narias. En la portada de Comiénza el dia, por ejemplo, se ve un paisaje

Pero en los textos peronistas, el Estado cumple otro papel impor- rural en el que, mientras un paisano aparece cebam?lo mate, olro se
tante: es el dnico motor de progreso. Esto es particularmente evidente en encuentra lubricando la rueda de un tractor. Pero estas 1mégenesl de pro-
ias lecturas que tratan sobre el mundo rural. En los textos preperonistas greso rural estdn siempre asociadas a la accién del Estado (o mds direc-
el progreso en el mundo rural era otro de los grandes ausentes. El pro-~ tamente de Per6n o Eva, que encarnaban en sus personas al Estado). Un
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dibujo aparecido en ef texto Justicialismo muestra un paisaje rural rebg.
sante de moderna maquinaria, fa cual, segiin explica una nota acIara[oﬁl
habia sido adquirida por medio del Plan Agrario Eva Perén. En una lge.
tura incluida en el texio Cajita de misica aparece un nifio visitando ), -
granja de sus primos (es relevante comparar este detalle con los textos
preperonistas, en los que }os protagonistas v sus familiares eran siempre .
duefios de estancias). Uno de los primos lleva al protagonista de la histg.
ria @ un galpén donde guardan moderna maquinaria. Se produce ef

siguiente didlogo:

—~Ahora, dice Ernesto, no perdemos nada de 1a cosecha como otros afios. Cada

mdquina simplifica el trabajo con lo que se gana tiempo y dinero.
—Habrdn costado muchisimo, ;verdad?

~~Estd ¢s una ayuda det Gereral Perén. Como &l quiere que los rabajadores dej

campo mejoremos todo lo posible, nos adelanta el dinero que necesitamos...

Como se puede apreciar en éste e innumerables otros gjemplos, no
es ¢l Estado abstracto a través de una de sus agencias la que adelanta ]

crédito, sino el general Per6n en persona.

En los textos peronistas, sin embargo, el progreso técnico no estaba
s6lo limitado al mundo rural. Los textos peronistas fueron los primeros
en introducir el tema de la industrializacién. En Mensaje de luz, por
ejemplo, leemos: “obreros que se independizan, industrias que prospe-
ran, aumento de produccidn, son los resultados efectivos de la politica

industrial de la Nueva Aregentina”.

En los textos preperonistas, los mundos urbano y rural son presen-
tados como los dos polos de una tensién entre progreso y atraso. En los
fextos peronistas, por el contrario, es posible una visién mas integrada de

la relacién entre ambos. Mientras el campo alimenta a la ciudad, éste

provee al campo con la tecnologfa necesaria (Obreritos). Al presentar

una imagen renovada del mundo rural, y una visién més integrada de las
relaciones ciudad-campo, los textos peronistas mostraban a los alumnos

una imagen del pafs menos anacrénica que la de los textos anteriores.

Sin embargo, todas las mejoras eran mostradas como el resultado de
politicas estatales. El Estado en la mayoria de los casos estaba identifica-
do con Perén o la Fundacién. Sin embargo, la introduccién del Estado en
los textos serfa una caracterfstica que permaneceria en los textos “pospe-
ronistas™ publicados fuego de la caida de Per6n en 1955. La edicién de

1956 del Manual Estrada hacia referencias, entre otras cosas, al “estatu- -

to del pedn” sancionado durante el gobierno de Perdn.
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Jdea de patria

En los textos anteriores a Perdn es posible eqcontra; al menos SOS C?Z
‘ceptos de patria. Uno de elios vincu}e} la pairia con la familia. La pns; 11; .
T’aparece representada como una fafmhg gran'd&. Por lo tanto, pzlirafi u-
car amor por la patria, es necesario primero inculcar amor por f z;rg i
(Ravito de sol, Actividad plena). El segundo concepto de patrialat r;m
fica con el Estado y los simbolos patrios. Este es uno dg los pg»cosI :jﬂa.s_
en que ¢! Estado estd presente en los t-extos'preper(}.mséas, Vr;az:n cé X e
;oportunidades los dos conceptgs de patria estan combma. os.-

ejemplo extraido del libro de Pilar Salas Por nuevos caminos:

La patria es, con relacién a los estados y los p.l_zebios. que to;'man Eeésé(;}s:;zor?;;
‘¢l padre y 1a madre en el hogar para con los h1j0§: dicta las ey.e;; enchieas (;15
‘imperan sobre todo el territorio amparando la vida y la progée 3 o tock en
‘mantiene una escuadra poderosa para guardar las .costas y defen ert . poS o
‘caso de guerra...; y un ejéreito de linea con el_mgsmo fin, que en Tr:i) s de
'paz... presta su fuerza al gobiemo para el sa‘)stemzmemo del erdenl); el resp

las leyes fundamentales de la unidn, si alguien se rebelase contra elias...

. Segiin este fragmento, la patria es el IEstado, el ({ual a-su vezdsei
comporta como una familia. Las dos funciones m.és 1mpo§tante:31 gs
Estado-patria son mantener ef orden y proveer el b‘1enes£ar general.
interesante destacar el papel atribuido al ejército en tiempos de-paz.

La tensién entre un polo tradicional y un polo modermzarfte que
atravesaba todo el discurso peronista se torna clara en la cgnceptual:z_ac(:;on
de patria que hacen los textos peronistas. Pgr un }ado patria era a§oc1ix (;1 a
tradicin. La figura del gaucho era siempre incluida en liecturas vincula asi
con celebraciones patridticas. En Privilegiados, pot .ejemplo, cueando ie:
sonido “tr’” es introducido (se trata de un texio parFE primer grado), la paia-
bra “patria” es usada como ejemplo, y la ilustracion nos muestra un ga:u—
cho joven llevando scbre el pecho una escarapeia. Lo:s -t?xtos peronistas
hacen menciones reiteradas a la importancia de la tradicion y en muchc?s
casos incluyen fragmentos del Martin Fierro. Pero por oFro lade la ?act;a}
también aparecia vinculada con la idea de progreso matenz}l. En unia erms-
ra sobre la patria presentada en el texto Mis amigos, por ejemplo, las i
traciones muestran tina locomotora, un pozo petrolero, una carretera, ur;
retrato de Perén y otro de San Martin. Por suplie-sto, el progreso materia
-es presentado siempre como resultado de las politicas de Perén.
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eclecticismo en Ja forma en que hacen sus referencias al pasado nacio-
nal. Aun libros publicados después de 1941 {cuando la inclusion de una
-cartilla patriética” conteniendo ciertas referencias al pasado se hizo
obligatoria) inclufan diferentes aspectos y perspectivas de la historia
nacional, muchas veces contradictorios entre si. El libro 8¢ bueno, de
Juan Jauregui, por ejemplo, sdlo incluye a Domingo Sarmiento entre los
héroes nacionales. San Martin, héroe mdximo para la historiografia ofi-
cial, no aparece, como tampoco las celebraciones patridticas mds impor-
antes, Gorgeos s6lo incluye una lectura acerca del exilio francés de San
Martin, E1 libro Actividad plena, en cambio, incluye vasios capituios que
cubren practicamente todos los aspectos de la “historia oficial”, U n a
cantidad no despreciable de las lecturas histdricas estd dedicada a distin-
tos momentos de la vida de San Martin.

Otras etapas de la historia argentina o americana también son trata-
das de manera diversa por los distintos textos. Aunque la conquista de
América, por ejemplo, es por lo general presentada en términos positivos,
a veces es posible encontrar algunos pasajes de mensaje ambiguo, como
¢l siguiente incluido er el libre Gorgeos: “Los indios pelearon tenazmen-
te contra fos espafioles para defender sus tierras, pero fueron vencidos”.
Probablemente uno de los aspectos mdés interesantes de la manera
en que los textos preperonistas presentaban ia historia nacional era el tra-
tamiento dado a Ia figura de Juan Manuel de Rosas. Durante ias décadas
de 1920 y 1930, la imagen tradicional del pasado nacional asociada al
liberalismo y originada en la generacidn de historiadores cercana a Bar-
- tolomé Mitre habia comenzado a ser revisada. A Io largo de los afios,
aun anies de la emergencia de la corriente de andlisis histérico conocida
con el nombre de “revisionismo histérico”, Rosas fue ganando un lugar
legitimo como protagonista importante de la historia nacional, tal como
lo muestra Diana Quattrocchi en su reciente tesis. Carios Ibarguren,
Guien fuego serfa un destacado historiador revisionista, recuerda en sus
memorias el interés que la gente (y no sélo los especialistas) mostraban
wén sus clases sobre Rosas durante la década de 1930.13 Esta tendencia
lambién se hizo visible en el dmbito de la educacién primaria. En un artf-
culo en dos partes publicado con el titulo de “La ensefianza de Ia historia
en la escuela primaria” en Monitor de educacidn comin en 1933, Natalio
Pisano decfa al respecto: :

Al igual que con el tratamienio del Estado, la patria era tambigy
identificada en los textos peronistas con Perén o el peronismo, En iz icg.
nograffa tradicional la patria es representada come una mujer sentads
usando un gorro frigio y sosteniendo en una mano una balanza que
representa la justicia y en la otra un Escudo Nacional. En el texto
Comienza el dia, el Escudo Nacional ha sido reemplazado por un escudo
peronista. Esta asociacidn del Escudo Nacional con el peronista también
se halla presente en Cajita de miisica, de Nélida Picolio,

En los textos peronistas hay todavia un elemento adicional que
define ia ided de patria. En Cajita de muisica, una nifia aparece en ung
ilustracidén contemplando las “Tres Marfas” mientras piensa: “Yo creo
que una de las estrellas es el General Perdn, la del medio es Evitay Ia
tercera es el pueblo argentino. Esas tres estrellas que estdn siempre jun-
tas forman mi patria”. La introduccién del pueblo como elemento defini-
toric de la-patria es un componente crucial del discurso peronista y, en
términos mds generales, del discurso populista. Sin embargo, serfz inte
resante detenemnos por un instante en el seatido que se le asigna a la -
palabra “pueblo” en estos textos. Ninguno de los textos analizados defi
ne el significado de “pueblo”. No obstante, es posible encontrar repre-
sentaciones grificas del mismo en las ilustraciones que acompafian las
lecturas sobre el Primero de Mayo y el 17 de Octubre. En la mayoria de
las ilustraciones de. referencia los dos componentes del “pueblo” que se :
identifican con mayor claridad son los trabajadores v el ejército, los dos
pilares del poder de Per6n (véanse por ejemplo Alma de América, Men-
saje de !u:z, Abanderados, entre otros) .

Historia y héroes nacionales: Hacia la homogeneizacion del pasado

Por lo general, el peronismo es asociado con una visida del pasado vin- ¢
culada con la corriente historiogréfica que se conoce con el nombre de .
“revisionismo histdérico™.!! Si bien es cierto que muchos cuitores de. esta
tendencia se acercaron al peronismo desde los comienzos del movimien-
to, lo que es hoy claro es que el revisionismo, por una combinacién de
factores, se convirtié en la visién oficial del pasado dentro del peronismo
sélo luego de la caida de Per6n.|2 En esta secci6n voy a mostrar la vision
de la historia nacional a la que eran expuestos 10s alumnos de escuelas
primarias durante el régimen de Perén y a establecer diferencias con IaS‘
etapas anteriores. _
Los textos preperomstas se caracterizaban por su heterogeneidad y

No hay duda... ée que hasta hace pocos afios eran pocos los que se atrevian a
hablar de esa época [la de Rosas] sin demostrar de antemano el mds profur:do
sprecio por las atrocidades cometidas “al amparo de la falacia”. Es eso mismo
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io que ha pasado a los textos de historia primaria... Pero ya es bueno echar la
vista sobre el tema con criterio un poco més elevado, Observemos que 1o gue ha
trascendido a los textos es la descripeidn gue nos llega de los unitarios... o de
sus descendientes directos...'#

Pisano ademds habia preparado el borrador de un nuevo programa
para la ensefianza de historia en el cual habfa eliminado la palabra “tira-
nfa” de la parte referida al gobierno de Rosas. Esta prédica tuve sus efec-
tos, v lo que en los programas de 1910 habfa sido “tirania de Rosas”, en
los de 1936 y 1939 va era “Rosas y su periodo”.

A pesar de que esta revisién de la imagen de Rosas permed  pro-
gramas y textos escolares, la visidn mds tradicional, que veia a Rosas
como un lirano, siguié presente. La existencia de estas dos percepciones
sobre el lugar de Rosas en la historia generd una ambigiiedad en el trata-
miento del tema que se hace clara en la lectura de los textos preperonis-
tas. Algunos textos, tales como El sembrador, de Arenas (originalmente
publicado en 1925 y reimpreso sin variantes en 1956), presentan una
imagen benigna de Rosas:

La mayor parte de los argentinos, cuando leen el nombre de don Juan Manuel '

de Rosas, sélo piensan en fos tiempos sombrios y trégicos de la tirania. Pero el
Restaurador de las Leyes no fue sélo un dictador... Antes de 1833 Rosas era un

gran estanciero. Su juventud... le sirvié para comprender las necesidades del
progreso material, Asf fue como, cuando su padre Io puso al frente de sus estan- '

cias, Rosas las hizo prosperar de modo extraordinario...

Aunque Arenas adin se referfa al perfodo de Rosas como “sombrio
y trégico” al mismo tiempo, al presentar una imagen humana del Restau-
rador estaba de alguna manera contribuyendo a remover el cardcter
maligno gue la historiografia liberal le atribufa. Es interesante mencionar
que en todo el libro San Martin no aparece mencionado. Pauta similar es
seguida en el texto El surco, cuya primera edicién data de 1926, San
Martfn también se halla ausenie en este libro, mientras que se incluyen
tres lecturas que tratan especificamente de Rosas. La primera de eilas
consiste en un fragmento de una carta que Rosas habia enviado a sus
padres, en la cual aparece como un hijo cuidadose y devoto. El tono, sin
embargo, cambia en el segundo pasaje titulado “El beso de Manuelita "
Rosas”. Se trata de una historia que relata cémo Rosas, atormentado por
los crimenes que habfa cometido, no podia conciliar el suefio, hasta queé. -
su hija lo redime con un beso. El tercer pasaje consiste en un fragmento

de Vicente Fidel Lépez, mds en consonancia con la versién liberal.
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Mds ambigua atn es la imagen de Rosas transmitida por el texio
Promisicn (décima edicidn de 1947). Ei libro incluye varias pdginas
dedicadas a “prototipos” y personajes nativos. El eclecticismo puesto en
evidencia en la presentacion de los personajes hist6ricos en estas paginas
es remarcable. En la primera de ellas encontramos juntes a Rosas, Ber-
nardino Rivadavia, Vicente Lopez y Planes, Miguel Cané y José Manue}
Estrada, San Martin se encuenira relegado a una pégina que trata de
“prototipos por provincias”, con lo cuat se le niega implicitamente esta-
tura de héroe nacional. Otros personaies histéricos elevados a la catego-
ra de “prototipos nacionales” son Justo José de Urquiza, José Marfa
Paz, Julio Argentino Roca, Estanislac Lépez y Facundo Quiroga, aunque
de éste dltimo se nos informa que era un “terrible y sanguinario caudilio
de las regiones cuyanas”. )

Los libros peronistas, a diferencia de los anteriores, son muy homo-
géneos en su tratamiento de la historia. La historia, siguiendo la concep-
cién oficial del régimen, no es presentada como un proceso, $ino como
una sucesioén de momentos cruciales que cambiaron la realidad y que se
relacionan con momentos del presente igualmente cruciales. Un compo-
nente interesante de la “historia oficial peronista” es la vinculacién de
= hechos ocrridos durante el gobierno de Perdn (“realizaciones del pero-

nismo”) con eventos importantes del pasado. Este era un mecanismo que
¢ permitfa otorgar a las politicas del gobierno una legitimidad indisputada
+ en ¢l plano simbdélico al relacionarlas con “réplicas” incuestionables del
pasado. Esto se ve no sdlo en ia propaganda oficial, sino que permeé (y
esto es lo que interesa aqui) los contenidos de la educacién. De esta
manera, en fos programas de 1950 y en fos textos, se nos informa que la
“recuperacion de Jos ferrocarriles” (o sea su nacionalizacién) no era sino
la culminacion de Ia Reconguista de 1806 y 1807 (los ferrocarriies ai
igual que los invasores eran ingleses); que el 17 de octubre de 1945 era el
= ‘equivalente del 25 de mayo de 1810, y por si el mensaje no quedaba cla-

.10, Perdn, en un solemne acto llevado a cabo el 9 de julio de 1947, firmo
¢l “acta de independencia econdrnica” (que en los textos peronistas apare-
cerfa reproducida al lado del acta de la “independencia politica” de 1816)
£n la misma Casa de Tucumén donde 129 afios antes la “independencia
politica” habia sido declarada.!> Per6n mismo, por su lado, presentado en
’Alos textos como “el libertador General Perén”, sélo reconocia como ante-
cedente-réplica la figura del otro general libertador: San Martin.
“- Esta manipulacién del pasado tenfa dos objetivos. En primer lugar,
al asociar “realizaciones” del régimen peronista con eventos del pasado
glorioso, se intentaba dar mayor legitimidad a los logros peronistas. En
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militar salido de las filas de un ejército organizado por Sarmiento y
Roca. Esta ambigiiedad que permea todas las dreas del discurso peronis-
{a s¢ hace particularmente evidente en el tratamiento gue del pasado
pacional hacen los libros de texto peronistas.

Rosas, aunque pricticamente ausente en los textos primarios, si
estaba presente en los programas de 1950 de una manera que expresa mds
Ta continuacidn de una tendencia que una particular preferencia por €l
Mientras “Rosas y su época’ habia sido un punto separado en el progra-
‘ma de 1939, y Justo José de Urquiza formaba parte del grupo mds “respe-
table” que incluia a Mitre y Sarmiento, en 1956 el tema era definido
como “Rosas y Urquiza”, vy més adelante “La conguista del desierto: la
accion civilizadora del ejército de linea. Rosas y Roca”. El hecho de que
Rosas apareciera en e} programa de cuarto grado junto con Roca v el ejér-
cito, sugiere la continuacién de una tendencia ya existente de incorporar a
Rosas en la historia aceptada como legitima,® mds que.un intento de
= ‘reemplazar una historia oficial por otra como intentaban los revisionistas.

segundo lugar, al presentar la historia no como un procese sino comg
una sucesién de eventos relevantes, el peronismo enfatizaba el cardcior
tinico de cada evento, y por lo tanto de las realizaciones del gobiemo de
Perdn, que sélo podian ser comparadas con hechos de un pasado incues.
tionablemente glorioso. San Martin y Perdn eran por lo general presenta.
dos juntos en los textos. En Ronda del gran amor, por ejenplo, se lee:

En la historia de nuestra patria se destacan dos figuras de singular relieve: Say
Martin v Perdn. Aunque en épocus distintas, aparecieron en momentos difieiies
para la patria. Ambos llegaron aguf con un destino mzu‘cado..ﬂ. San Mantin y ..
Perdn son los realizadores y conservadores de los principios que animaron a fos
hombres de Mayo. Perén, como San Martin, redime pueblos.

~ En los textos peronistas Rosas estaba por lo general ausente.! Sin
embargo, esta omisién no debe ser sobreenfatizada, dado que formaba”
parte de un patrén mds general. El perfodo comprendido entre 1816 y el
advenimiento del peronismo estuvo ausente de la historia oficial peronis..
ta. A efectos de enfatizar la gloria de Perdn, todo el periodo comprendi-*
do entre la declaracién de ia Independencia y 1945 debia ser eliminado
Si Perén pudo lograr sus tres objetivos de Justicia Social, Independencia’
Econdmica y Soberania Politica, eso se debia a que los que habia
gobernado antes que €l no habfan querido ni podido llevar a cabo este
programa. Perén habfa venido a redimir el pais de 100 afios {o 30 afios
seglin la versién de sus primeros discursos) de gobierno oligérquico.
Pero en vez de presentar una visidn critica y detallada de los gobiemo
que lo precedieron, lo cual hubiera implicado renegar abiertamente de la”
tradicion liberal y por lo tanto abrir un nuevo frente de polémicas, cosa
que Perdén no estaba dispuesto a hacer al menos de manera directa, la
historia oficial peronista se limité a ignorarlos.!? Es por ello que en los
textos peronistas, excepto por algunas referencias a Sarmiento (otro de
los “héroes peronistas™), el perfodo coracido en la historiograffa tradi;,
cional como de la “organizacién nacional” sélo aparece mencionado d
manera marginal, aunque usualmente calificado en términos positivos
Es que el lugar del liberalismo dentro del discurso peronista era ambi
guo. Aunque el peronismo se presentaba a sf mismo como una alternati
va superadora del liberalismo, Perén nunca renegé explicitamente de Ia°
tradicidn liberal del pais. No fue casual, en este sentido, que los ferroca
rriles, recientemente nacionalizados, hubieran sido bautizados con oS
nombres de los padres fundadores del liberalismo argentino. Ademds
Perdn mismo se proclamaba orgulloso heredero de esa tradicién en tanto

Religicn o la “peronizacion” del catolicismo

Segiin el decreto de diciembre de 1943, convertido en ley en 1947 y que
fue comentado en el capitulo anterior, los alumnos de las escuelas pri-
marias debian recibir instruccién religiosa (catdlica) a menos que sus
padres se opusieran explicitamente, en cuyo caso serfan incorporados a
tursos alternativos de moral. Sin embargo, a pesar de que la instruccidn
religiosa debfa ser impartida en cursos especiales, es posible observar
Zque la imagineria catlica, por lo general asociada a otros valores tradi-
tionales (respeto y obediencia a la autoridad, etc.), permeaba la mayoria
de los contenidos de los programas de 1950 y, en apenas menor medida,
os de 1954.19

A pesar de que la ensefianza catflica fue introducida ea las escue-
las en 1943, el tema venia siendo discutido desde antes del golpe militar
lel 4 de junio. Referencias religiosas se hallan presentes en los textos
reperonistas. Sin embargo, el cardcter de estas referencias es por o
eneral bastante abstracto. Se menciona a Dios en general, y no a la sim-
bologia especificamente catélica. La imagen de Ia Virgen Marfa s6lo esté
presente en canciones tradicionales o leyendas {Rayito de sof, Actividad
_mIena). Pe la misma manera, las referencias a temas vinculados con la
idad, discutidos més arriba, también hacen, aunque de manera obli-
1, referencias a la moral cristiana.
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La poblacién entera festeja el nacimiento de Jests, Nuestro Sefior. En todos los
- hogares habed sidra, pan dulce, almendras y furrones. Los envia ja Fuadaci6n.
" Como lo queria Evita. Porque la felicidad de su pueblo fue la razdn de su vida.

En los textos-pEronistas, al igual que en los programas, las referen-
cias 4 temas religiosos abundan. Estas referencias son, por lo demgs,
abiertamente cat6licas, € imdgenes-de la Virgen (en particular la Virgen
de Lujan), Jesds y los santos son utilizadas para ilustrar los mas diversos
tépicos. Una rdpida mirada a los programas de 1950 nos revela un patrép
similar. En una parte en [a que los maestros deben hablar sobre las venta. ..
jas de la higiene corporal, el programa les requiere que recuerden a sug
alumnos la importancia del bautismo y la penitencia como ejemplos de
higiene del aima. Sin embargo, existen dos temas que estdn fuertemente
vincuiados con la religidn: 1a colonizaciéa espafiola y Eva Perdn. _

La conquista y colonizacién espafiolz era por lo general presentada
en los textos preperonistas en términos positivos. El papel de los misio-
‘neros era sélo el de uno de los tantos componentes de la estructura de iz
colonizacién. En los textos peronistas, en cambio, el papel desempefiado )
por los misioneros en la conversion de los indios pasé a tener un lugar
sumamente destacado. Todas las lecturas referidas al descubrimiento o
conquista de Ameérica eran ilustradas con figuras mostrando sacerdotes
cruces en lugates preeminentes. De la misma manera se enfatizaba Ia?
devocidn catdlica de los héroes patrios.

El otro tema ligado a la religi6n era Eva Perén. Este tema es zmpor
tante ya que se vinculaba con las intenciones dei régimen de transformar
al peronismo en una verdadera religién politica. Hacia la década de 1950
el peronismo comienza a utilizar y reformular el significado de compo-
nentes de la simbologfa catdlica para asociarlos de manera directa al |
imaginario politico peronista, es decir, “peronizarlos”.20 Por Io tanto, fa
asociacion de imagenes y simbolos catélicos con la figura de Eva produ-
ce un efecto paraddjico. Por un lado, es cierto que el peronismo introdu- "
ce por primera vez elementos abiertamente catélicos en-los textos esco-
lares. Pero at mismo tiempo la versién del catolicismo introducida por el
peronismo estaba fuertemente teflida de elementos politicos peronistas.
En otras palabras, se trataba de un catolicismo peronizado.

Lz relacién entre Eva y la religién se daba en los textos en dos:
niveles. Por un lado Ia imagen de Eva reemplazaba elementos de Ja cul-
tura popular usualmente asociados a temas catélicos, tales como 10s .
Reyes Magos o la Navidad. En el libro Ronda del gran amor, por ejem-
plo, hay una historia sobre unos nifios que han enviado una carta a los”
Reyes Magos pidiendo juguetes. Naturaimente reciben los juguetes, pero .
acompaiiados de una carta en la que se lee: “Los Reyes Magos jamds

_olvidan a las nifias buenas. [firmado] Evita”. En Abanderados hay una
lectura cuyo tituio es (sugestivamente) “La razén de su vida™:

El otro nivel en el cual la figura de Evita se asociaba con elementos
religiosos era cuando ella misma era caracterizada como una santa,
- muchas veces en contacto directo con Dios. En Cajita de misica, por
- ejemplo, hay una lectura en la que se cuenta que en una oportunidad Eva
' querfa enviar un mensaje de amor pero no estaba segura de ¢6mo hacer-
lo. Ante la duda se dirigié a Dios a efectos de preguntarle qué debfa
hacer, a lo que Dios e contesté que ¢l mensaje tendria la forma de un
wren cargado de médicos y enfermeras, en obvia referencia al “tren sani-
tario” despachado por la Fundacién Eva Perdn, y al que volveremos a
 tratar en proximos capitulos. En Mensaje de luz, leemos: “{Dios decidio]
' poner fin a tanta iniquidad, envi6 a la tierra su Angel Preferido... Y un
: dia, Dios, que vio cumplidos sus deseos, ordend su regreso...”.

Como podemos ver, la figura de Eva Peréa servia como gje articu-
lador entre las dos esferas simbolicas: la catélica y la peronista, en una
-simbiosis en la que el peronismo ocupaba un lugar cada vez mds domi-
nante. El tema de Eva Perén nos lleva a otro tema importante v discuti-
“do, que es el papel asignado a las mujeres en los libros de texto.

El ambiguo lugar de la mujeres en los textos peronistas

El diltimo capitulo de este libro trata en mayor profundidad algunas de
las politicas del gobiemno de Perdn en relacion con las mujeres, como as{
tambien el papel que el peronismo les asignaba en la sociedad. En esta
seccion me limitaré a discutir brevemente cudl era la i imagen que los tex-
108 escelares peronistas presentaban de las mujeres v de su lugar en la
sociedad.

El papel asignado a las mujeres en la sociedad por el régimen pero-
nista ha sido ya discutido por diversos autores.2! A pesar de que a exten-
si6n de los derechos politicos a las mujeres, y el papel crucial desempefia-
do por Eva Perén en el régimen y en el imaginario politico peronista
podrzan sugerir que ¢l papel tradicional asignado a la mujer en 1a Argenti-
Na fue drésticamente reformuiado durante el gobierno de Perdn, diversos
autores han mostrado que el advenimiento del peronismo no significd un
Cambio importante en la percepeidn del fugar de la mujer en la sociedad.
Sin embargo, esta visién es s6lo parcialmente correcta. Aunque los dlSm
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amor. por ejemplo, hay una lectura acerca de una madre-trabajadora, que
decide trabajar para incrementar los ingresos familiares y para colaborar
¢n €] pago de la hipoteca de la casa que habita con su familia. Significa-
tivamente, las mujeres trabajadoras presentes en los textos son siempre
obreras manuales. No hay mujeres profesionales. Esto tltimo es sorpren-
dente dado que el porcentaje de mujeres inscriptas en la Universidad se
incrementé en gran medida durante el gobierno de Perdn, tal como se
muestra en el apéndice II de este libro.

Aunque la imagen de la mujer presentada en algunos textos peronis-
tas es bastante similar a la presentada por los textos preperonistas, las
menciones a fos derechos politicos, 1a introduccidn de mujeres trabajado-
ras, etc., puso de alguna manera en cuestion la percepcidn tradicional del
lugar social de la mujer. Esto puede ser visto de manera paradéjica aun en
citas que algunos textos hacen de fragmentos de La razdn de mi vida, la
autobiografia de Eva Perdn, como el siguiente texto extraido de Al pasar:

cursos y escritos de Eva en este sentido hablan por sf solos, las practicag
politicas en fas que las mujeres se vieron envueltas ciertamente contriby.
yeron a cambiar la percepcién de su lugar en la sociedad de una manerg
compleja, tal como serd discutide en Ja parte IV de este libro.

Catalina Wainerman y Rebeca Raijman han argumentado que, en ¢
caso de los libros de texto, hubo un fuerte componente de continuidad
entre los preperonistas y los peronistas respecto del rol asignado a la
mujer. Tanto en unos como en otros, el tnico espacio legitimo para ella
era el del hogar. Yo creo que aunque el andlisis de Wainerman y Raijman
es vilido, hay ciertos niveles en los que es posible observar una ruptura
en las percepciones del lugar social de la mujer presentadas por los textos.

Los textos preperonistas presentan a la mujer como madre confina-
da en el hogar. En Rayito de sol, por ajemplo, se nos dice que:

L2 madre estd casi s:empre en la pieza mientras repasa ropa o se dedica a otrog
quehaceres domésticos... [El protagonista de la historia] sabe gue su mamd le

viste muy bien... Junto a su madre se siente confiado, protegido y feliz. Cada dia el munde necesita en realidad mdas hogares, y para eso, méds mujeres

dispuestas a cumplir bien su destino y su mision. Por eso el primer obietivo de
un movimiento femenino que quiera hacer bien a la mujer, que no aspire a cam-

Las mujeres nunca trabajaban fuera de su hogar (ni lo necesitaban:
biarlas en hombres, debe ser el hogar.

recordar el origen social de los protagonistas), y se trabajo en el hogar era
caracterizado como “tareas” {en oposicidn al “trabajo” de Jos hombres).2
Las dnicas mujeres presentes en [os textos que no eran madres {de hecho
nunca lo eran) y que trabajaban fuera del hogar eran las maestras.

Los textos peromistas, por su parte, presentan una imagen ambigua
del lugar social de la mujer. En Al pasar, por ejemplo, los nuevos dere-
chos poifticos de la mujer son presentados como una extension del papel
de la mujer en el hogar.

Al poner en claro que el objetivo de un “buen” movimiento feme-
2 nino debfa ser el de enviar de nuevo a las mujeres al hogar, este texto
"~ reconoce al mismo tiempo implicitamente fa posibilidad de la existencia
de un movimiento alternativo con otros objetivos en su agenda. Lo que
en los textos preperonistas se tomaba como unr dato, en los peromnistas
necesitaba ser dicho explicitamente.

Antes desde el sagrado recinto del hogar gobernabas el muado, porque mecfas
la cupa del que habria de ejercer ese gobierno. Ahora se te pide que sigas con,
palabra y tw consejo la obra que tu crefas terminada; o que tomes ti en tus pr
pias manos la responsabilidad de la conduccién.

El gobiemno peronista introdujo una gran variedad de contenidos nuevos
0 programas y textos educativos. Estos contenidos iban mucho més allé
de la simple incorporacién de propaganda politica del régimen, como
spero haber mostrado en las pdginas anteriores. La manipulacién del
istema educative por parte del gobierno peronista era una parte inte-
rante de una politica més amplia destinada a [a generacidn de consenso
—"“unidad espiritual”™—a través del adoctrinamiento de ia poblacién.
demds, el peronismo intent$ perpetuarse por medio del adoctrinamien-
710 de la juventud. EI sistema educativo fue utilizade como una herra-

En algunos textos la continuidad entre las visiones de los textos
preperonistas y peronistas es muy clara: las mujeres debfan permanecer
en los hogares (Al pasar). Otros libros, sin embargo, enfatizan la igual
dad entre el hombre y la mujer y la capacidad de la mujer para estudiar,
trabajar y aun gobemar (Alma de América). Ademds, los textos peronis
tas introducen por primera vez mujeres-trabajadoras. En Ronda del gre
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importancia de lo que denominamos polo tradicionalista del discurso
peronista.

Pero al mismo fiempo, como ya vimos, los textos peronistas intro-

dujeron DUEVOS tépicos y contenidos. El Estado v los sindicatos obreros
se convirtieron en temas de discusion. Los textos presentaban una visién
de la sociedad mds flexible y realista que la presentada por los textos
preperonistas. Ademds, los textos v programas peronistas fueron los pri-
meros en hacer hincapié en la importancia del desarrollo y progreso tée-
nico e industrial.
El peronismo se presentaba a si mismo como un movimiento revo-
lucionario que venia a instaurar por primera vez una verdadera democra-
cia popular en la Argentina. Ademas proclamaba ser el primer gobierno
gue se preocupaba seriamente por obtener un progreso social y econdmi-
co independiente para el pafs. Pero al mismo tiempo, el peronismo se
presentaba como una ideologia de fuerte contenido conservador: en ulti-
ma instancia era la encarnacién de la vieja unién de la espada y la cruz.
L.a recuperacién de la verdadera esencia de la nacionalidad era una de las
prioridades mdximas del régimen segiin lo proclamaba la propaganda
oficial. Esta esencia era encontrada en el mito del gaucho.

S6lo es posible especular acerca de cudl fue el verdadero impacto
de la “educacién peronista”. Hay que tener en cuenta que los textos
peronistas sélo estuvieron en vigencia por un periodo de tres o cuatro
aiios. Por otro lado, no es posible saber con precisidn cdmo eran usados
estos textos por los diferentes maestros segln gstuvieran éstos mds O
menos comprometidos con el peronismo. . Deberfamos considerar
como significativo el hecho de que muchos de los jovenes que $e acet-
caron al peronismo durante la década de 1970 habian recibide al menos
parte de su socializacién politica durante el gobierno de Perén? Es
imposible proporcionar una respuesta concreta con los elementos de
juicio disponibles, pero creo que este tema mereceria alguna atencion

en el faturo. .

' Finalmente, es muy dificil hacer una evaluacién de las politicas
educativas del gobierno peronista. Dejando de lado ta manipulacion y
- politizacién de los contenidos transmitidos a través dei sistema escolar,
- hay también otros aspectos de estas politicas que deben ser tenidos en
. cuenta. Durante ¢l gobierno de Perén el sistema educativo fue expandido
. espectacularmente. Nuevos grupos sociales ganaron acceso a la educa-
cién secundaria y superior. Durante el perfodo peronista también se
incrementd el acceso de las mujeres a las aulas universitarias (véase
apéndice II). Los aranceles fueron eliminados y en este sentido se puede

mienta para la generacidn de lealtad al régimen, pero también para Ia
reformulacién de importantes aspectos de la cultura politica,

En algunas oportunidades, el peronismo introdujo algunas ideas
radicalmente nuevas en programas y textos. Frecuentemente, sin embar-
go, lo que se hizo fue redefinir el significado de conceptos ya vigentes
para hacerios encajar dentre de la “doctrina”. Un ejemplo de esto es la
reformulacién que se Heva a cabo de la idea de nacionalismo. Lo que
originariamente habfa sido definido como la necesidad de generar lealtad

“hacia la nacién, fue gradualmente transformado en la necesidad de gene-
rar Jealtad hacia el Estade encarnado por Perdn.

Como ya habia sido intentado en otras dreas, el régimen de Perdn
intenté reemplazar la visién de la sociedad y del papel del Estado pre-
sentada por los textos preperonistas, visidn que estaba vinculada con el
discurso liberal dominante, por otra basada en la “doctrina peronista™, . .
Los textos peronistas enfatizaban la importancia de la sociedad sobre el
individuo, e introdujeron al Estado como un protagonista esencial en el
tejido social. Sin embargo, debido en parte a las propias ambigiiedades
del discurso peronista y al lugar que Perén mismo asignaba a la tradicién -
liberal en su visién del pasado, el peronismo no fue capaz de establecer
una alternativa coherente a la visin tradicional. El resultado fue mds .
bien una imagen ambigua de la realidad, atravesada por una tensién .
eatre un discurso tradicional y otro modernizante, que permed otras dre-
as del discurso peronista y que parece haber sido una caracteristica defi-
nitoria de los discursos populistas en general.?? H

Al respecto es interesante detenerse sobre la seccidn titulada “Pro-
positos formativos: valores, actitudes y hdbitos”, incluida en los progra- -
mas escolares de 1950. Esta seccién detaliaba los valores que se suponia
gue los programas debfan inculcar. Una simple clasificacion de estos
valores en nueve categorias bdsicas revela resultados interesantes. Los
ndmeros indican la frecuencia con que los “valores” aparecen: a) valores
patridticos: 52; b) valores asociados a la religidn: 91; c) valores asocia-
dos a la disciplina, sacrificio, virtad y autoridad: 72, incluyendo la frase
repetida numerosas veces, “toda autoridad emana de Dios”; d) valores
asociados al concepto de hispanidad: 11; ) valores asociados a la tradi-
cidn: 13; ) justicia soctal, colaboracién social y exaltacién del trabajo:
35, muchos de ellos combinados con referencias refigiosas; g) progreso: -
12; h) democracia y soberania popular: 8, Ademds es posible encontrar -
once referencias al hugar de la mujer en la sociedad, siete de las cuales ;
asignan a las mujeres un papel tradicional en la érbita doméstica o en el
drea de la caridad. Se puede decir que estos programas enfatizaban Ja
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decir que Per6n democratizé el acceso a la educacién. Ademds, algunag
de las reformas introducidas por el régimen peronista, particularmentp -
durante el perfodo durante el cual Oscar Ivanissevich ocupt el Minigie.
rio de Educacién, contribuyeron a revitalizar algunos aspectos arcaicog )
del sistema educativo oficial.

APENDICE: Lista de los textos de lectura analizados

a) Libros de lectura de Editorial Estrada:

» Clotilde Guilién de Rezzano Aglae y Matilde Chalde, Mamita. Texto para
primer grado. Primera edicion: 1942. Edicién consultada: 1949.

- »Idem. Edicién de 1948.

« Lila Blanca Deambrosi e Irma Freddi de Bedate, Luces nuevas. Texto péra
primer grado superior. Aprobado en 1954. Edicién de febrero de 1955.

* Prudencio Oscar Tolosa, Al pasar. Texto para quinto grado. Aprobado por
el Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires en 1954, Edi-
cidn de marzo de 1955.

* Luis Arena, Cielo sereno. No hay menci6n al grado al cual estd destinado,
Aprobado en ¢l afio 1942, y con modificaciones en el afic 1945. Décima
edicién. A menos que se indique lo contrario, jas notas pertenecen al texto
original,

* Matiide Emma Ortelli, Nuevo dia. Texto para primer grado. Octubre de
1956,

* Angela Gutiérrez Bueno, Comienza el dia, Texto para segundo grado. Edi-
cioén de agosto de 1954,

* Edgardo Radl Derbes, Mis amigos. Texto para primer grado inferior. Apro-,
bado por el Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires en .
1934. Edicién de febrero de 1955. ‘

» Luis Arena, Agua clara. Texto para segundo grado. Aprobado en 1954.
Edicién de agosto de 1954, )

* Gerardo Schiaffino v Cayetano P. Rimmoldi, Promision. Texto para cuarto
grado. Décima edicién, 1547.

* Marfa Alcira Robredo y Marfa Lucia Curmora, Tierra...!. Texto para guinto
grado. Aprobado en 1942. Edicidn de 1948. h
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o ldem. Edicién afio 1946.

» Héctor Pedro Blomberg, El surco. Primera edicién de 1926, Edicién con-
sultada de 1940, .

« Id., El sembrador. Texto para cuarto grado. Primerg edicién de 1925. Edi-
cic’;n citada (sin cambios relevantes respecto de la primeraj, 1936,

« Pilar Chi.ca Salas (Jorge de Andrada}, Por nuevos caminos. Texto para ter-
cer grado. Decimocuarta edicién, 1949.

s Luis Arena, Tierra fecwzdm. Texto para cuartc grado. Aprobado con el titu-
lo Tiempos nueveos y con correcciones sustanciales para ¢l perfodo 1953-58
en 1951. La ediciéa es preliminar y es de 1931

« Elsa G.R. Cozzani de Gillone, Mensaje de luz. Texio para tercer grado. Edi-
cidn de lujo de cuatro ejemplares. Aprobade en el afio 1953. Editado en el

afio 1953,
« Luis Arena, Forjador. Texto para grados superiores. Primera edicion, 1932,
Decimotercera edicién, 1940,

+ Graciela A. Albornoz de Videla, Justicialismo. Texto para cuarto grado.
Edicién de lujo, 1953. Aprobade en 1953,

« Luis Arena, Tiempos nuevos. Cuarto grado, Edicién de lujo. Autorizado en
1953, Edicién de 1933.

« Amalia Luisa Bruzzone, Ronda del gran amor. Tercer grado. 1953.

« Manual de 4to. grado de 1956.

b) Lz'lbms de Editorial Kapelusz:

« Angela Gutiérrez Bueno, Privilegiados. Texto para primer grado. 1953,
o Luisa F.de Garcfa: Patria justa. Texto para tercer grado. Marzo de §955.
« 1d., Obreritos. Texto para segundo grado. Febrero de 1955.

« Marfa.Alicia Dominguez, Nifios felices. Texto para primer grado seperior.
1953,
« Fernando Veronelli; Abanderados. Texto para primer grado. Enero de 1955.

v Catalina B. Malatini de Gutiérrez y Rafael Gutiérrez, A[{ejiras.‘Texto para
primer grado. Primera edicidn de 1942. Séptima reimpresién de 1948.

» Alberto Benito, Orientacidn. Texto para sexto grado. 1937.
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+ Miguel Angel Gémez, Alma y Belleza. Texto para sexto grado, 1948, Pre-
sentado para el concurso de aprobacién en Mendoza.

» Roberto Parodi, Gorgeos. Texto para primer grado, 1935,

« Ledn Benar6s, Alma de América. Texto para quinte grado. Aprobade por e}
Ministeric de Educacidn de la Provincia de Buenos Alres en 1955.

« Juan Jduregui, S¢ bueno. Texto para tercer grado, Aprobado por los minis-
terios de Hducacién de las provincias de Santa Fe, Corrientes, y otras. Deci-
mosexta edicién, 1945, Primera edicidn, 1933,

« Concepcién de Prat Gay de Constela, Actividad plena. Libro de lectura para
tercer grado. Decimotercera edicién de 1945, Primera edicidn de 1937.

+ Rafael Ruiz Lépez, Rayito de sol. Texto para segundo grado. Sexta edicidn -

de 1931, No hay datos de la primera edicidn,

NOTas

w

Ver editorial de La Prensa del 21 de setiembre de 1946,
La Nacidn, 2 de abril de 1930, 4.

Sobre este tema ver A. CIRIA, Politica y cultura popular: la Argenting
peronista (1946-1955) (Buenos Aires, 1983).

El andlisis de los libros de texto bajo regimenes autoritarios o no, ha recibi-
do atencidn en otros pafses, generando una literatura muy extensa imposi-
ble de enumerar aqui. Ver entre muchos otros para el ¢aso de Italia: Umber-
to ECO y Marisa BONAZZI, I pampini bugiardi (Rimini 1972}, T. KOON,
Believe, Obey, Fight: Political Socialization of Youth in Fascist Italy,
1922-1943. (Chapel Hill, University of North Carolina Press, 1985}, espe-
cialmente el capitulo 3. Sobre los textos en la Espafia de Franco, ver C.

GARCIA CRESPOQ, Léxico e ideologia en los libros de lectura de la escue-

la primaria {1940-75) {Salamanca, 1983); Gregoric CAMARA VILLAR,
Nacional-Catolicismo y escuela. La socializacidn politica del franguismo

(1936-1951) (Madrid, 1984). Para los EE.UU.: Michael APPLE, Teachers
and Texts: A Political Economy of Class and Gender Relations in Educa-
tion (New York, 1986). Ver también sobre textos de historia: Volker
BERGHAHN vy Hanna SCHISSLER (comps), Perceptions of History. An’
Analysis of School Textbooks (Oxford, 1987). Para América Latina, ver

Giorgio BINI, et. al, Los libros de texto en América Lating (México, 1977

Ana BOGGIO, “La ideologia en los textos escolares peruanos” ea Comum-'
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cacion y culnura N2 2 (1973); Dante MOREIRA LEITE, “Analise de conte-
nido dos livros de leitura na escola primaria” en Pesquisa ¢ Planejamento 4
(1962); Josefina VAZQUEZ, Nacionalismo y educacidn en México (Méxi-
co, 1970). Para el caso de la Argentina, Ana NETHOL, “El libro de lectura
en ia escuela primaria en la Argentina” en Comunicacidn y cultura 2
{1973); Catalina WAINERMAN y Rebeca RAIMAN, La division sexual
del rabajo en los libros de lectura de la escuela primaria argenting: un
case de inmuwabilidad secular (Buenos Aires, 1984); Id., Bl sexismo ¢n los
libros de lectura de la escuela primaria. (Buenos Aires. 1987); A. CIRIA,
Politica y cultura popular: la Argentina peronista (1946-1955) (Buenos
Alres, 1983).

U. ECO y M. BONAZZI, I pampini bugiardi.

Esta imagen era poco realista, ya que en la Argentina, 2 diferencia de los
EE.UU., casi toda [a caridad estaba centralizada en manos de 12 Sociedad de
Beneficencia, organismo que se financiaba casi compietamente con fondos
piiblicos. Esta Sociedad fue intervenida al inicio del primer gobierno de
Perén, y a efectos pricticos reemplazada por la Fundacion Eva Perdn, Sobre
la historia y evelucion de la Sociedad de Beneficencia, ver Cynthia LITTLE,
“The Society of Beneficence in Buenos Alres, 1823-1900" Tesis de doctora-
do, Temple University, 1980. Sobre la Fundacidn Eva Perdn, ver los dltimos
capitulos de este libro.

Nota al diputado Nicanor Costa Méndez, pubixcada en Monitor de educa-
cion comin N® 714 (junio, 1932). :

Priv[!egiados.

. Ver M. CONNIFF, “Introduction: Toward a Comparative Definition of

Populism” en M. CONNIFF (ed.), Latin American Populism in Comparative
Perspective (Albuquerque, University of New Mexico Press, 1983).

Esta, desde juego no es la dnica interpretacién posible del poema. Ver T.
HALPERIN DONGHI, José Herndndez y sus mundos (Buenos Aires, 1985),

. yJosefina LUDMER, E! género gauchesco. Un tratado sobre la parria
" (Buenos Aires, 1988).

El “revisionismo histdrico” es una corriente historiografica surgida en la
década de 1930 y asociada a grupos nacionalistas. Esta tendencia rechaza de
plano 1a historiograffa liberal tradicional & intenta constiltir una alternativa

- basada en la revalorizacidn de la tradicién hispana, caudillista del pafs, Los

héroes del pantedn liberal son dégradados a la categoria de “vendepatrias”,

© mientras que los caudillos, y en especial Juan Manuel de Rosas, son eleva-
dos a la categoria de héroes de la nacionalidad. Ver T. HALPERIN DON-

GHI, E! revisionismo histéricc (Buenos Aires, 1970).
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12 Ver M. PLOTKIN, “La ideologfa de Perdn: rupturas y continuidades” eg §,
AMARAL v M. PLOTKIN (comps.), Perdn del exilio al poder {Buenos
Alres, en prensa). Para una visidn (a mi juicio errénea) que fija los origenes
de la relacion entre peronismo y revisionismo en los origenes del peronismo,
ver por otro lado la excelente tesis de doctorade de D. QUATTROCCH].
WOISSON, “La querelle historiographique en Argentine. Quete d'identite
pour una nation en crise. Histoire et politique 1916-1955" Tesis de doctora-
do en historia. Universidad de Parfs, 1989. Ver también Colin WINSTON,
“Between Rosas and Sarmiento: Notes on Nationalism in Peronist Thought”
en The Americas XXXIX, N2 3 (1983),

13 C.IBARGUREN, La historia que he vivide (Buenos Aires, 1954,

¥ Monitor de educacion comin 726 y 727 {junio-julio, 1933}

Parte IV

5 De la misrna manera, la reforma constitucional de 1949 dejé de ser tal para
pasar & ser “La Constitucidn Justicialista”. Esta Constitucidn pasé a ser un
elemento esencial en el imaginario peronista, y naturalmente de conspicua

presencia en [os 1extos. . . .
La generacion de consenso pasivo

6 Solo tres libros de texto de escuela primaria de ios que tuve oportunidad de
analizar mencionan a Rosas en tono neutro: Manual Estrada para 4o
grado; Parria Jusra de Luisa Garcia; y Alma de América de Ledn Benards.

7, WINSTON, “Between Rosas and Sarmiento™.

'8 La existencia de esta tendencia se puede deber a componentes de la ideolo-
gia peronista, pero también a cierta “memoria burocritica” existente en los
organismos educatives.

® Frases tales como “Toda autoridad emana de Dios” se encuentran repetidas
reiteradas veces en los programas.

20 Ver la tesis doctoral de L. CAIMARI, “Eglise et Pouvoir politique dans une
démocratic de masse. La place du catholicisme dans fa expérience peroniste.
Argeatina (1943-1955)" Institute d’Etudes Politiques de Paris, 1993,

M Ver entre otros M, NAVARRQO GERASSI, Evita (Buenos Aires, 1980}
Tulisa GUIVANT, La visible Eva Perdn y el invisible rol politico femeniro en
el peronismo: 1946-1952 (Notre Dame. Working Papers. University of
Notre Dame, Indiana, 1986); y el andlisis general que hacen C. WAINER-
MAN y R, RAIIMAN sobre las representaciones del papel femenino en los
libros de texto de escuela primaria: La divisidn sexual del trabajo en 105 ¢
libros de leciura de la escuela primaria argenting: Un caso de inmuiabili-
dad secular (Buenos Alres, 1984). Ver ademds, en la interesante historia
oral del Partido Peronista Femenino de S. BIANCHI y N. SANCHIS, &
FPartido Peronisia Femenino (Buenos Aires, 1988). '

2 C WAINERMAN y R. RAIMAN, La divisién sexual del trabajo.
3 M. CONNIFF, “Iatroduction”.







