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TEXTOS Y LECTURAS ESCOLARES
DURANTE EL PRIMER PERONISMO:
EVITA TAMBIEN FUE PALABRA GENERADORA

Pablo Colotta, Héctor R. Cucuzza ¥ Miguel Somoza Rodriguez

En diferentes trabajos’ de este libro se sostiene, de manera implicita o explicita, que las
luchas per 1 introduccién de nuevos contenidos ¥y textos escolares como practicas
politicas hegemdnicas, asf coma las pricticas de resistencias contrahegemdnicas, afra-

viesan #a historia de la educacién argentina. Pero sin lugar a dudas,; este debate se ex- -

presé de la manera mds virulenta en el perfodo de los dos primeros gobiernos peronistas.

La llegada del peronismo at gobiemo del Estado en 1946 si gnificd un cambio pro-
fundo en las tradiciones politicas hasta entonces predominantes en Argentina. Inde-
pendienternente de las valoraciones y de las interpretacicnes que sobre el fendmeno se
han hecho (fascismo, populisme, bonapﬁrtismo, socialismo nacional, nacionalismo,
etc.), es innegable una cierta fractura que define un antes y un después de los primeros

gobiernos peronistas en el pais. Tales transformaciones permiten hablar de una ruptura |

hegemdnica y de propuestas e intentos para configurar y consolidar una direccidn
pelitica, cultural y social basada erl nuevas premisas.

Entre las estrategias politico educativas desarrolladas por el peronisma, diri gidas a
inte:ﬁelapconstituir al obrero como sujeto pedagégico, hemos seifialado en otro lugar la
eficacia de sus acciones educativas paralelas al sistema escolarizado, tales como log
actos de rnasas, los campeonatos infantiles, etc. (Cucuzza, 1997:21),

Pero en esta gcasién trabajaremos con una de las formas més evidentes de su ac-
cionar ideolégico en la escuela, a través del libro escolar, lo que le ha valido el refuerzo
de las acusaciones de movimiento politico fascistizante o cuando menos autoritario,
Como ha sido dicho, las libros representan, a la vez, el apoyo del saber y un instru-

1. El presente trabajo sintetiza una ponencia de Pablo Colotta sobre el libro Florecer (véase bi-
bliografia) y el trabajo “Representaciones sociales en los libros escolares peronistas: una peda-
gogia para una nueva hegemonia™ (2001}, de Héctor Rubén Cucnzza y Miguel Somoza
Rodriguez, en Ossenbach, Gabriela y Somoza Rodriguez, Miguel, editores, Los mannales esco-
lares como fuente para la Historia de la Educacién en América FLatina, Madrid, UNED.
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mento del peder. Como apoyo del saber, ¢l libro de texto impone una distribucion y una
jerarquia de los conocimiento$ y contribuye a formar la armadura intelectual de los
alumnos. Como instrurmento del poder, &1 Hibro escolar contribuye al nivelamiento cultu-
ral y a4 la propagacidn de las ideas dominantes (Choppin, 1980:1-25).

Nos excede aquf, entrar en la polémica sobre la cuestién del peronismo como “caso
nacional” y la caracterizacién del Estado, tema sobre el que remitimos a la profusa bi-
bliograffa que circula en Argentina, para centrarnoes en ei objsto de este trabajo. Si co-
rresponde sefialar que trabajaremos con la periodizacion que realiza Emilio de Ipola del
discurso peronista, advirtiendo que el autor circunscribe la expresién “discurso
peronista™ a los discursos de Juan Domingo Perdn. Esta periodizacion se encuentra
estrechamente ligada a los cambios politicos més amplios ocueridos durante el periedo,
ia citaremos extensivamente, obedeciendo a fines puramente diddcticos, y a que (coin-
cidiendo con el autor) su recorte cronoldgico es valido. Asf:

“1) La etapa de “constitucién” del discurso peronista, que comprende ¢l periodo
que va desde fines de 1943 a mediades de 1945. 2) La etapa que llamaremos tiph-
camente “populista” del discurso de Perdn, y que se extiende desde el comienzo
de la campafia electoral (fines de 1945) hasta el fin de su primera presidencia (1951),
i} discurso primero militante, luego triunfante, de Perdn, manifiesta durante esta
etzpa una unidad y sobre todo una tipicidad claramente definidas.

A esas etapas suceden otras: 3) fa correspendiente a los afios de su segunda presi-
dencia, en fa cuzl los elementos propiamente populistas de dicho discurso van
paulatinamente desapareciendo; 4) la larga —y desde el punto de vista discursivo,
compleja— ctapa dal exilio; en fin, 5) la etapa del rerorno, correspondiente 2 los
discursos de su tercera presidencia” (De Ipola, 1983:143).

Podemos comenzar sefialando que los contenidos de lgs textos de lectura analiza-
dos responden de manera heterogénea segin sus autores a las etapas 1), 2) y 3) pero
fueron editados y circularon casi en su totalidad en la etapa 3). Por lo que, oscilardn
entre la acentuacién del antagonismo, sefialado por De Ipola como uno de los rasgos
de ia segunda etapa, con la progreszva disolucidn de dicho antagonismo, COMO rasgo
de la tercera:

“... el planteo y ia reafirmacion constantes durante Ia campafia electoral y la primera
presidencia de la oposicion entre «oligarcasy y «descamisadoss. Esta oposicidn, en
la cual se condensan eficazmente los elementos populates y ant statu quo de!
peronismo, constituye a menudo ef eje del discurso de Perdn, y tzmbién de Eva
Perdn, durante esos aiios {...) la oposicion se va tornande en los inicics de lz década
del 50, cada vez menos frecuente en el discurso peronista, hasta desaparecer por com-
pleto. La muerte de Eva Perdn, en julio de 1952, es contemporanea (y quizd una
suerte de sfmbalo) de la exclusion de ese antagonismo” (De Ipola, 1982:154).

Por sus consecuencias scbre el sistema escolar, y en especial sobre los libros de
texto sefialaremos aqui tres acontecimientos de la segunda etapa que definirdn el discur-
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so hegemdnico percnista, quizd su verdadera etapa de constitucién, separdndonos
aqui de De Ipola. Nos referimos a la fundacidn del partido peronista en 1947, a la san-
¢idn de la Constitucién de 1949 y al lanzamiento del 2° Plan quinguenal en 1952.

Los Derechos del Nifio, del Trabajador y de ta Ancianidad, incluidos en la Consti- /
tucidn aparecerdn largamente tratados en los libros de lectura, asf como las referencias:
al Plan. La Ley 14184, que aprobara el Segundo Plan Quinquenal, establecfa en el Obje-
tive IV, E.1, referido a 1a ensefianza primaria, en su apartado d):

“Los textos escolares serdn estructurados concordantemente con los principios de
la doctrina nacional y contendrin refercncias especiales acerca de los objetivos que
en el presente plan sefialan una otientacion definida para cada actividad de la Na-
cién” (Blan, 52)2, B
En cuanto al uso de los libros, la ritualizacion de la lectura en voz alta continuaba
seflalando residuos de oralidad en la elocuencia expresiva, y en tal sentido, durante el
primer peronismo, si bien se produjo una disrupcién en los conienidos en los textos
escolares® no se produjeron masivamente cambios en su tratamiento escolarizado®.
Desde el problema del método, puede verse en los libros de lectura inicial del primer
peronismo la coexistencia de pricticas heterogéneas: sitdbicos, fonéticos, métoda glo-
bal y palabra generadora que se registraba desde etapas anterjores. Valga como ejem-
plo, en el prélogo de Alelf, subtitulado “métedo ecléctico de lectura”, sefiala el autor:

“Con Aleli y su Cuaderno de Ejetcicios pueden utilizarse eficazmente tanto los
méiodos globales comeo los analiticos —y entre elles, el de palabras generadoras,

sin contar los métodos eclécticos y las combinaciones preferidas por cada docente”
{Arenz, 1953:Prélogo).

Nunca antes como en la década del 50 la escuela hablé del presente, en libros de
lectura como Privilegiados, Justicialismo, El Hada Buena, Nifios F. elices, Patria Jus-
ta, La Argentina de Perdn. Evita fue palabra generadora y acompafiando a “Mi rmamé
me ama” aparecid “Evita me ama’™ /D

i

2. Las referencias 2! Segundo Plan Quinguenal, fueron tomadas de Ministerio de Educacidn, Di-
reccién General de Ensefianza Primaria (1953): £ Plan Quinquenal en el Anla, Cuadernos para
el Maestro Argenting, N® 4, Bs, As.

3. Véase la comparaci6t: que realiza Plotkin entre los textos peronistas y fos que circulaban en las
_décadas anteriores en el capftulo IIJ, parte 6: La politizacion de la educacitn: los libros de texto
"peronistas” para escuelas primarias (Plotkin, 1973:171).

4. A pesar del predominio “espiritualista” en el discurso de las directivas ministeriales los maestros
continuaban con sus précticas “positivistas™ resultantes de su formacidn en lzs escuelas narma-
les. Agréguese el predominio del “antiperonismo” en el magisterio lo que conducia a una fre-
cuente aplicacién meramente “formal” de las directivas ‘o directamente & su incumplimiento,

5. Mamd me mima, Evita me ama, es el titulo de un-reciente libro de Bmilia Corbiers sobrc los
textos del perfodo. Véase la bibliograffa.
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1. Una temprana tentativa de regulacién del curriculum:
el proyecto de texto tnico y de ensefianza gratuita

El 24 de Tulio de 1946 los senadores nacionales Alberto Teisaire, Vicente Leonides
Saadi y Gilberto Sosa Loyola presentan a la Cdmara de senadores un proyectF) de ey
por el que se pretende establecer las condiciones de adopeion de un texto dnico para
las escuelas, a la vez que se extiende la gratuidad de la ensefianza . Dice su articule

- primero:
“En las escuelas ptimarias, colegios nacionales, liceos, escuelas normales, norma-
les de maestros rurales, industriales, comerciales, técnicas de oficios, de artes y ofi-
cios y profesionales se adoptard para la enseflanza de cada materia y para cada cur-
so, el texto tnico aprobado y editado por el Estado” (Teisaire y otros, 1946:418)°.

En los siguientes articulos se prescribe la metodologfa de eleccidn de estos textos.
Se realizarin concursos con jurados designados por el poder ejecutivo. Al respecto
indica el artfculo segundo que los jurados deberén ser integrados por educacionistas
especializados en Ya materia a que se refiera el texto scbre el cual deberdn expedirse.
U A partir del articulo sexto comienza a desarrollarse ¢l tema de la ensefianza gratuita,
advirtiendo que :“En todas las escuelas mencionadas en esta ley la ensefianza serd
absolutamente gratuita. No podrdn aplicarse en las mismas derechos por inscripcién o
exdamenes i de ningin otro género™.
La relacién entre la gratuidad y el carriculum se manifiesta de la siguiente manera:

“Para la mejor aplicacidn de lo dispuesto en la presente ley el Poder Ejecutivo or-
denard un reajuste de los programas de las distintas materias de los planes de es-
tudios vigentes propendiendo a la mayor simplificacidn de los mismos”™.

. La propuesta subyacente es la siguiente: el cumplimiento de la pratuidad requiere

"' de una “simplificacién” de los programas, aunque no se define qué significa una “me-

‘jor aplicacion” de la gratuidad {;mas rdpida?, ;mds ampliz?) v qué implica la simplifica-

cién de los programas (; menor cantidad de contenidos?, jmenor nivel de abstraccién?

). Propuesta secundaria respecte de aquella central que brinda coherencia &l proyecto:

\\ la definicidn y edicidn de un texto tnico por parte del estado es condicidn y garantia

1 de la gratuidad de la ensefianza. Asi lo manifiesta Teisaire en el discurso con el que
desarrolia la fundamentacidn de su proyecto:

“Este proyecto concurre inmediatamente & la solucion de un problema relaciona-
do con la instruccidn y, en orden sucesivo, a los otros problemas que se hallan
vinculados entre si formande un conjunto de aspiraciones esenciales’.

Se reconoce a la educacién come un derecho fundamental del hombre, a fa vez que
se argumenta la necesidad de trascender de este reconocimiento en pos de una efecti-

6. Las siguientes citas textuales, hasta que se indique lo contrario, corresponden 2 esta fuente,
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va realizacidn del acceso popular a 1a escuela con el objeuvo de extender la gratuidad
real a las clases menos favorecidas,

“Me refiero en primer término 1 la ensefianza, que debe ser pratuita en roda su
amplitud, por razones fundadas en la propia necesidad que la impone como un
dereche primordial del hombre, Si este derecho existe en las condiciones funda-
mentales que todos teconocen, no puede existit en términos que pricticamente
constituyan un privilegio, en forme tal que resulte ficil pata unos, v cneroso o aun
imposible para otros, diferencas inconciliables con una autentica democracia (..)",

Pero no basta con una mera proclamacién: tampoco basta con exonerar al alumno
de toda carga por matricula o examen. Es necesario proveer a ese alumno de los me-
dios que se requieran para dar cumplimiento eficaz a la ensefianza. Asi, el proyecta
pone énfasis en la idea del estado interventor como garantia de Ja satisfaccidn de las
necesidades bésicas de 1a poblacidn, justificando la atencidn y el arbitrio de Ios textos
escolares.

“No entraré 2 considerar esos medios, no slempre directos que ¢l estado debe aportar
¥y que aporta, efectivamente, en mayor o menor grado, segin los pafses (..). Sélo

quicro destacar entre aquellos medios dno que tiene singular importancia, y que .

no es, empero, debidamente contemplado en las medidas conducentes a la gratui-
dad: el libro de ensefianza™

Laley nacional de educacidn gratuita, comin y obligatoriz, y la figura de Onésimo
Leguizamén son convocadas para apuntalar ¢! argumento:

“La enseflanza que es obligatoria en nuestre pais tiene que ser, idgicamente, pra-
tuita. Come dijo en 1883 el d]pumdo Onésimo Leguizamdén durante la discusién
del proyecto convertido en ley 1.420: «Cuando el Estado impone la obligacién
legal de i2 ensefianza primaria a todos los padres de familia, a todos los tuteres, a
todos los encargados de nifios, dentro de la edad que la ley.determina, es necesatio
que el estado sea consecuente ¥ ponga la escucla graruita, sin cargas y sin gabelas
¥ con los elementos precisos, agrego pot mi parte, a fin de que el nifio carente de

.recursos «vaya a la escuelay debidamente provisto pera adquirir las nociones que
imparta el maestro®

Frente a un posible argumento que Hevara sospechas sobre un intento de regulacitn
de los contenidos de fos textos escolares, el mismo Teisaire se anticipa en la réplica:

“La provision gratuita de este libro favorece, como ya recordé, la solucién de otros
problemas. Unoc de ellos atafie 2 la carestia de Ja vida. El otro a la regulacidéndela
misma ensefianza, que puede ser desvirtuada en perjuicio de los mis altos valores

nacionales, pot [z diversidad de los textos o los etrores e inconvenieacias de se
contenido™,

Y agregaba respecto de posibles protestas de las editoriales pot “perder parte de su
clientela™
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“Hl estado tiene, ademds, la obligacién de evitar el caos en la ensenianza, impedir
que esta enserfianza, librada 2 los diversos criterios individuales de maestros y au-
tores, pueda encerrar ideas disociantes y perturbadoras, Bl Estado, con todo, no
fesiona el derecho de nadie 2 publicar su pensamiento; solamente precepria en las
escuelas determinados textos que escoge entre los mejores y pone gratuitamente
a disposicidn de los interesados”,

La libertad de pensamiento, precepto bésico del liberalismo politico, tenfa en las
puertas de la escuela una barrera cuya existencia es reclamada por el cuidado de los mds
altos valores nacionales, segtin el argumento de Teisaire. Lo mismo ocarria con el es-
tandarte del liberalismo scondmico: la libertad de empresa :

«(,.) entiendo que, dentro de cualquier sistema, aun el mds liberal, un lifite sc
hace forzoso, mediante la intetvencién piblica, silo exige la observancia del deber
qué el Estado tiene con respecto a la enséfianza.

El Estado no-puede ni debe tolerar estorbos de carécter ptivado en el cumpli-
miento de una fancidn de cardcter piblico. Que no se lucre, que no se comerciea
costa de la instruccidn, pergue de lo contrario se propendri al analfabedsmo, ha-
ciéndose frustrinea en mayor 0 menor parte unaley de la nacién™.

Sefialaremos un punto mds del proyecto de ley: el origeh de los recurscs necesa-
rios para su cumplimiento, Este punto resulta significativo por los argumentos que
presentardn las editoriales como respuesta, y porque tleva el andlisis al campo de ia
politica econdmica de la época. Dice el articulo 12 del proyecto:

“Los gastos que onigine el cumplimiento de las disposiciones de la presente ley se
cubririn con el producido de un derecho de diez centavos por kilogramo con que
se grava desde la fecha de su promulgacion todo el papel de cualquier clase y des-
tino que se introduzca al pais. Pagard el mismo derecho el papel de produccitn
nacional”.

Podemos reconocer en el proyecto de los senadores Saadi, Teisaire y Sosa Loyola
-zlgunos puntos paradigmdticos de lo que [lamamos “primer peronismo™: la critica al li-

l “beralismo politico y econdmico, cierios rasgos de nacionalismo, la interpelacién de la
" clase popular que es identificada como destinataria de las acciones politicas, 12 idea del
. estado interventor.

Tal como lo prevefa el senador Teisaire, las principales editoriales del pafs reaccio-
naron contra el proyecto. El 20 de Agosto de 1946, fa Cdmara Argentina del Libro y la
Asociacion de Industriales Grificos de Ia Argentina, envian una comunicacion al presi-
dente del Senado de la nacidn Dr. Juan Hortensio Quijano.

En ella las editoriales se apresuraron a separar las cuestiones de ia ensefianza gra-
tuita y del texto Unico, expresando su coincidencia con la primera; coincidencia no séio
de opinidn sino también de intereses:

(.} es deber de los firmantes dejar expresa constancia que aplanden y encarecen
todos los esfuerzos del legislador que, movide por un evidente interés superior
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como el demostrado pot los sefiores senadores firmantes del proyecto de ley, dende
a2 extender el inapreciable bien de la instruecién al mayor nlimero de argentinos;
como entidades nacidas para satisfacer necesidades culturales, y que no podrian
subsistir sin la existencia de densas masas de poblacién Instruidas y cultas, los
organismos firmantes enalrecen la intencidn del proyecto aludido, que contindala
linea inspiradora de todos los pobernantes y legisladores empefiados en lograr la
universalidad de la instruccién pubica y la cultura ciudadana como la mds alta ga-
rantia para el logro de las aspiraciones naclonales” (Cimara,1946:2)".

El documento tampoco criticaba la intervencién del estado en la supervisién de la
circulacién de los libros de texto, intervencién que venfa del siglo XIX como hemos
visto en el capftulo 3, y especialmente en el 6:

“La disidencia con el proyecto a estudio de 1a H, Comisida no reside en la deseada
institucién de Iz ensefianza universal {...); ni mucho menos en que ¢l estado fisca-
lice, vigile y controle ~mediante concursos especiales—ia seriedad ciendfica, oren-
tacién racional, social y patridtica, adecnada metodologia, excelencia didictica y de-
bida presentacidn tipogrifica de los textos que han de ser puestos en manos de los
nifios y los jévenes argentinos”.

La critica de las editoriales estaria centrada en la ecuacién: lexto tnico editado por”
el estado igual a garantfa de gratuidad de [a ensefianza. Entre los argumentos también
encontrames la apelacion  las clases populares sobre las cuales el perenismo procura-
ba constituir 1a legitimidad social de sus politicas: .

“#(..) es indudable que el medio sugerido para alcanzar ese nobilisimo fin afecta
legitimos intereses de la industria nacional del libro; incide sobre el nivel de vida y
trabajo regular de millares de obreros 2 elia dedicados ()7,

Las editoriales elaboraron en este documento una contrapropuesta: sugirieron que
el Estado continuara con la prictica vigente de aprobar los textos en concurso, ¥ qgue
los adquiriera mediante adjudicaciones pdblicas, de manera tal de *(...) poder propor-
cionar gratuitamente textos a los escolares sin trabar lz libre condurrencia de los auto-
res; cada uno de éstos puede asf aportar una expresidn creadora distinta, de acuerdo
con la diversidad de los temperamentos diddcticos...” reivindicando las pricticas eco-
ndmicas del liberalismo: -

“... sin interferir en el libre juego de Ia competencia Industrial que en el ramo de las
artes graficds ha sido fuente estimada y estimable —como con toda justicia lo reco-
racen los autores del proyecto considerado— de eficiencia y capacidad técnica”,

¢Estado interventor o liberal? ; Solidaridad social o respeto de las libertades econd-

micas? La polémica no fue eludida por el documento de las editoriales, donde recono-
cemos cierta ironfa:

7. Las siguientes citas téxtuales, hasta que se indigue [o contrario, corresponden a esta fuente,
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“No otra politica ha seguido el Poder Ejecutivo de Ja Nacion en una carnpafia como,
la que actualmente estd llevando contra la carestia de fa vida. Para abaratar la subsis-

tencia no ha entendido necesatio obligar a los habitantes del pafs a adquiriry con-

sumir productos de una sola categorfa, ni tampoco trabar el desarrollo de laindus-

tria convirtiéndose €l mismo en industrial y monopolizando la produccidn. No

ha sido a la ereccion del Estado panificador, zapatero, sastre, para obligar alos
ciudadanos a consumir una clase dnica de pan, usar un tipo dnico de zapatos o
una sola clase de vegtido, sino que ha estudiaco las condiciones de la produccion
yventa de cada producto para imponerle precios maximos segin cualidades espe-
ciales y no dnicos. Y lo que habria repugnado en el dominio de los bienes mate-
riales, chabria de imponerse a las cosas del espiritn donde las Jeyes de la inteligencia
mistna exigen Iz existencia de lo mdhtiple y lo diverso come condicidn de todo
progreso?”’,

Asimismo las observacicnes realizadas por la Cdmara del Libro y la Asociacion de
Industriales Grificos recenocia la validez del gjercicio del comercio en torno a fa educa-
cién, asignando un cardcter mds digno al negocio editorial que a otros rubros educati-
vos, respandiendo asf explicitamente al conjuro de Teisaire contra el lucro “a costa de
la instruccién”. Ei subtitulo del apartado dedicado a la cuestidn es elocuente: “Posibi-
fitar la instruccidn no es lucrar con eila” y citamos algunos conceptos:

“(...) cabe decir que 1z ensefianza requiere una serie de erogaciones para el hogar del
alumno, que van desde el vestuario —a veces obligatorio en algunas prendas—has-
ta los dtiles y libros necesarios para la ensefianza aparte de los gastos de traslado 2
los colegios, alimentacidn escolar Nacional, etc. Las colegios y escuelas deben a su
vez proveerse de muebles, ttiles, articulos de limpleza, etc. y contar con personal
directivo, docente, administrativo y de maestranza z carge de tales funciones, Todas
y cada una de estas expresiones suponen el ¢jercicio del comerdo; todas acreditan
una dacién a cambio de un pago. Pero en modo alguno puede afirmarse que esos
industriales, comerciantes o empleados que proveen tales requisitos lucran con la
institucién y propenden al analfabetismo. Y entre todas esas manifestaciones que
posibilitan la ensefianza, el trabajo editorial didactico se halla entre los més altos y
dignos por la valia de los elementos que pone en juego, la riqueza de sus expresio-
nes creadorzs y el estnulo que lleva hacia la consecucidn de las mas elevadas pro-
yecciones del arte”.

Los aspectos financieros no estdn ausentes del documento que estamos estudian-
do. Se justificaba el precio de los libros de texto, respansabilizando en parte al Estado
por i ¢costo:

“(..) los textos argentinos no han seguido en proporcién [a ley de aumento de los
restantes productos de la industtia nacional en los dltimos veinte afios; (...) el mayor
enemigo del texto barato ha sido el continuo cambio de planes y programas de
estudio, al impedir que los slumnos pudietan utlizar como s¢ hace en otras pat-
tes, los libros de sus hermancs mayortes, parientes o amigos™.
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Y también se criticaba el mecanismo previsto en el proyecto de ley para conseguir
los recursos necesarios para la edicién de los libros, en este cagso brindando datos
acerca de 1as preocupaciones editoriales por la politica impaositiva respecto del papel:

“Cuando se resolvid en nuestralegislacion aduanera liberar de derechos impositivos
al papel importado para diarios, revistas y libros, sc fundamenté tal regalia en el
sanc ceiterio de que la caltura del pueblo debe facilitarse en toda forma. Quizd ello
coloct a la incipiente industria papelera argentina en condiciones de impasible com-
petencia con respecto & los principales mercados extranjeros de produccién; pero
fue tal el incremento de Ia cultura nacional en virtud de 4 franquicia concedida al
papel para libtos que determing un campo cultural cada vez més cxtenso y pot
ende avmenté ¢l nitmero de libros impresos en papel argentino. Ahora bien, si
ademnds de mantener dicha franquicia aduanera para el papel importado, gravise-
Mos con un nueve impuesto al propio, salta a la vista que la fabricacién nacional
del papel no podria menos de resentirse sensiblemente”,

Sabemeos que este proyecto de ley no alcanzé a someterse a votacién. Perdemos su
rastro en la comisién de instruccidn piblica del Senado, asf como también desconoce-
mos la acogida que ha tenido el documento elaborado por las editoriales en el senado.

De todos modes nos interesa centrar la atencidn en el grado en que una iniciativa de

regulacida curricular come la definicién y edicidn de un texto inico para las escuelas
encontraba oposicidn en la industria editorial. No es el contrel ideoldgico lo que pare-
cia desvelar al capital editorfal, puesto que sus fibros estaban en ese momento siendo
sometidos a fa aprobacidn del Poder Ejecutivo, y se propuso la continuidad del meca-
nismoe. Los argumentos giraron alrededor de la defensa de Ta “libre concurrencia™ de
ideas, la legitimidad del ejercicio del comercio con los libros de texto y con los insumos
escolares en general, las condiciones de trabajo de Ios obreros editoriales y las condi-
ciones impositivas 2 1as que se pretendia sujetar la compra vy la fabricacién de papel,

No ha sido éste el primer intento de determinacidn de un texto (nico que registra-
mos®, ni el dltimo, Por r resolucion ministerial del 31 de diciembre de 1949 se aprobaba el
texto Florecer. Lecturas para el primer grado inferior, de Emilia Dezeo de Mufioz, con
ilustraciones de Héctor Alfonsin. El libro no trae datos editoriales indicandd tan sélo el
taller dénde fue impreso en el colofén®,

De la auiora, inspectora técnica de las escuelas de la capital, conocemos algunas
obras: el Manual del método natural para la ensefianza de la lectura y la escritura
editado porla editorial La Obra, Nuestra escuele a través del Drimer grade inferior y
La Ensefianza del lenguaje grdfico. Bl libro Florecer tiene 96 piginas, estd impreso a
varios colores y comienza con una intreduccién con consejos metodoldgicos titulada *

8. El documento de las editoriales anexa una publicacién de 1944 dénde se sefizlan aptecedentes
de este mismo debate.

9. “Este libro sc terming de imprimir en Buenos Aires, en ios talleres grificos de Guillermo Kraft

Itda. soc. anon. de impresiones generales. Reconquista 319 el dia veintiocho de febrero de
1950, afio del Libertador general San Martin™,
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Al maestro™. Continiia con cuatro paginas dénde se encuentran 34 ilustraciones con su
nombre escrito en letra cursiva, algunas de ellas acompafiadas con el articulo corres-
pondiente, en ocasiones el articulo indsterminado, y en los dos elementos concernjen-
tes a la nacicnalidad se utiliza el posesivo: mi escudo y mi bandera.

Con un tota} de 71 lecturas, todas tienen ilustraciones, y varias aiternan en su tipo-
grafia la letra de imprenta con la cursiva. En las primeras lecturas ambas tipografias se
encuentran en igual proporcion, y a medida que avanza el libro la presencia de palabras
impresas en cursiva va disminuyendo hasta casi no encontrarse en las tiltimas piginas.
En la mayorfa de las lecturas encontramos que las palabras y las frases estdn impresas
en distintos colares. '

No aparecen letras aisladas; encontramos silabas aisladas sdlo en la lectura “se
acompaifian” donde debajo de las palabras Guillermo y guitarra leemos “gue - gui”
Hay palabras aisladas en las lecturas, pero guardan relacién con la lectura en la que se
encuentran; en el caso en que no hay un texto.corriente las palabras guardan relacién
entre si y con el tema de la lectura; asi, por ejemplo, Ia lectura Productos del huerto estd
formada por las palabras pepinos, arvejas, habas, nabos, cebollas, remolachas, elc.

Para finalizar con esta breve descripcidn, las lecturas se alternan entre didlogos,
poesias, narraciones, descripciones y algunos alegatos con cierto contenido politico
que analizaremos mas adelante. Algunas lecturas terminan con una interrogacion des-
tinada al alumno, con la aparente intencidn de iniciar una profundizacidn de! tema; as{
la lectura Las pdjaros de mi tierra culmina con la pregunta ; Cudl fe gusta? | La tortu-
ga y la liebre pregunta ; Quién gand? Por qué? Mucho mas sugestiva resulta la lectu-
ra Cuéntame un cuento en la cudl se repite cuatro veces, con distinta tipograffa, la frase
Hubia una vez ... acompafiada, respectivamente, por dibujos de capérucita roja, de una
princesa, del gato con botas y de un enanito.

E131 de mayo de 1950 los diputados opositores Federico Monjardin, Miguel Angel
Zabala Ortiz, Arturo Frondizi, Luis Dellepiane, Oscar Lopez Serrot y Francisco Rabanal
presentaron a la cdmara un proyecto de resolucidn de solicitud de informes al Poder

i Ejecutivo Nacional acerca dei Libro Florecer. Se pedian explicaciones acerca de:

« Los motivos que tuvo el Ministerio de Educacidn para editar el libro

+ La metodologia de seleccién del texto. Si ésta fue el concurso, se pregunta cudles
fueron sus condiciones

+ Sila obra fue adquirida por el ministerio, y cudnto se pagd

»  Sino fueadquirida, como se remunerd a la autora, y de qué manera se pautt la rela-
cidn contractual

+ Sila autora desemnpefia alguna funcién en el sistema educativo

*  Qué criterios se utilizaron para incluir algunas ilustraciones. Citamos del articulo 6
del proyecto:

“BEl retrato del general José de San Martin (pégina 31).

TEXTOS ¥ LECTURAS ESCCLARES DURANTE EL PRIMER PERONISMO. .. 313

La reproduccion de un cartel usado por el Partide Peronista para propaganda po-
litica en las recientes elecciones, que representz a la scfiiora Eva Duarte de Perén
(pagina 53).

Elretrate del General Manue! Belgrano (pigina 59),

El verrato del General San Mattin del cuadro «B] suefic de San Martine (pagina 75).
El retrato de Sarmiento (pagina 79).

La reproduccidn del cattel usado asimismo para propaganda politica, en el que
aparece la efigie de don Juan Domingo Perén sobre los rétulos «17 de Ocrubres
y «Dia de Ia lealtad»” (Monjardin, Federico y otros, 1950:217)™.

Asf es que sabemos que las imdgenes de Peron y de Evita que aparecen en Florecer
surgen de carteles de propaganda politica.. El siguiente articulo del proyecto de resclu-
cién interroga acerca de las causas de la ausencia de otros personajes de Ia historia
argentina (se menciona a Moreno, Rivadavia, Echevenrfa, Alberdi y Urquiza) “justamen-
te considerados por las generaciones gue los sucedieron, como constructores de la
Repiiblica”.

Seguidamente se interrogaba acerca de la disposicién que fundamenta una nota
enviada a los directores del interior, cuyos parrafos principales son los siguientes:

“Pongo en conocimiento del sefior director que, por disposiciéon dela superior-
dad, el inico libro para la ensefianza de la lectura quee debe usarse en 1° inferior es
el titulado Florecer, editado por el Ministerio de Educacién y del que es autorala
sefiora Emilia D. de Mufioz”,

A continiacidn se pedia confirmar las siguientes declaraciones del Ministro de
Educacidn, doctor Ivanissevich, tomadas del diario “La Epoca™:

“En respuesta a preguntas que se le formularon, el doctor Ivanissevich manifestd
que el texto de lectura para primer grado inferior Florerer, no constituye de manera
alguna un texto inico comoe {o han denominado algunas publicaciones, ya quelos
docentes pueden elegir el libro que mis se zdapte a sus tareas: Para contribuir a que
ug tuayor namero de nifios aprovechen ¢ método global, expresé por iltimo, se
ha editado Floreer distribuyéndoselo entre alumnos de las escuelas de primeras
letras. En ese sentido también han sido impresas 9.500 tiras didcticas, de 120
piezas cada una, las que ya estdn en manos de los pequefios escolares”

Por Gltimo se pedia informacidn acerca de las tiras didécticas denunciando ia
politizacidn creciente en la escuela y se pregunta:

“Siala catégoria de tiras diddcticas pertenece, entre ottos, un impreso en color, en
fina cartulina, que bajo el rétulo «Ministerio de Educacién de la Nacidm ostenta el
retrato del sefior presidente de la repiblica, y bajo €, csto: «Al primer maestro de
la nueva esciela argentina en el dia de la lealtady ()7,

10. Hasta indicar lo contrario, las siguieates citas textuales coresponderan a esta fuente,
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;Se instaurd el libro Florecer como texto tnico?; Con qué alcance? ¢ En qué jurisdic-
ciones''? Bl tema no carece de importancia, no obstante pretendemos ahora prestar
atencién al debate desarrollado en torne al caso. Independientemente de la firma o re-
glamentacién de decretos o resoluciones, el intento de implantar un fexto tinico no fo-
gra tener éxito. ;Qué es lo gue hace retroceder al Poder ejecutivo en esta pretension,
mucho menos ambiciosa pero mucho rhas concrata que la de Saadi y Teisaire de cuatro
afos atras? :

E¥ debate con las editoriales, en el seno del Estado, en la prensa, la accidn de los
maestros de forma “independiente™ o a través de sus gremios, etc. son piezas de este
ajedrez que constituyeron y regularon el curricutum real del peronismo anticipando los

debates y las acciones en contrario posteriores a Florecer, que, sin pretenciones de
“texley dnico™, aparecieron como medios de propaganda del régimen y como soportes

del discurso peronista mas intensos y eficaces, corno veremos seguidamente.

2. Los libros Peronistas

En coincidencia con la periodizacién de De fpola que mencionéramos mds arriba,
Plotkin propone como punto de inflexidn el afio 1951, cuando el gobierno peronista
formula una reglamentacidn para ia aprobaaon de libros de texto. Llama a [os textos
anteriores a 1951 textos “preperonistas”™, y “textos peromstas a los posteriores sefia~
lando de éstos dltimos que:

“Lo que los hace relevantes para su estudio 1o es tanto el impsacto real que puedan
haber tenido en la formacién de lajuventud argentina durante la época de Peron,
sina el hecho de que nos proporcionan un canal privilegiado para analizar el ipo
de discurso con el que ef peronismo intentaba socializar a las generaciones futuras,
¥ nos permite comparatlo con el discurso dominante del petiodo antenor a Perdn”

(Plotkin, 1994:172).

Para ilustrar sobre dicho discurso dominante veremos a coritinuacién edmo son
tratadas las imégenes de Per6n, del obrero y de Eva Perdn en estos textos “percnistas”
que fueron consultados en la Biblioteca Reservada Peronista de la Divisién Coleccio-
nes Especiales del Congreso de la Nacidn (véase en Ia bibliograffa citada un listado
completo)' '

11. EI pedido de informes cita unz nota del diario £ Dio de La Plata, ddnde se menciona que el go-
bernador de ia provincia de Buenos Alires lnforma al ministro de Educacisn de la Nacién la
adapcidn de Florecer.

12, Acerca de 1z creacién por el Almirante Isauc Rojas de la Biblioteca Reservada Peronista remi-
timos a Cucuzza, 1997:24-26.
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2.1. La imagen de Perdn

En los libros escolares de este pericdo son muy numerosas 1as lecturas dedicadas a
Perdn y a Eva Perdn, en general como lecturas separadas. Las dedicadas a Perdn desta-
<an principalmente la labor de gobierno, la nacionalizacién de los ferrocarriles y teléfo-
nos, el mejoramiento de las condiciones de trabajo y de vida de los obreros y peones
rurales, el desarrollo econdmico e industrial alcanzado, la elaboracidn de una nueva
doctrina {(la “tercera posicién™); la independencia de los grandes blogues de poder in-
ternacionales; la grandeza pacional y el reconocimiento internacional logrados por el
gobierno peronista,

Las lecturas dedicadas a Eva Perdn sefialan especialmente la labor de obra social: la
obra de la Fundacién Eva Perdn, la proteccién de los mas humildes, de la infancia, de
las jovenes, de las madres solteras, de la mujer en general, de los ancianos, y la obten-
cién del sufragio femenino.

Son también abundantes las Jecturas dedicadas a hacer encomio de Ja obra de go-
bierno y a destacar la intervencién personal de Perdn en todos los dmbitos,

“Er casopucTo.

Uno delos combustibles que mds se usa en nuestra ciudad es el gas. (..) Bl general -

Perdn pensd en la manera de utilizar el gas que sale de los pozos de petrdleo en
Cemodoro Rivadavia (...} Es una obra grandiosa que representa una gran econo-
mia para la Nacidn (...)" (Alfaro,1955:30).

“— Sefiorita: ;Qué guiere decir Ferrocarriles del Hstado?

— Simplemente, que todos esos medins de transpotte 1os ha comprado ol go-
bierno argentino. Son nuestros: tuyos, rios... {...). Con el dinero del pueblo, ¢
gobierno del General Perén ba comprado los ferrocarriles, los barcos, los teléfo-
nos, las fibricas de gas y muchas otras cosas. Antes perteneeian a compafiias ex-
tranjeras. Ahora los ha recuperado y son del pueblo” (Silveira, 1954:48),

La exaltacidn de la persona de Perdn se hacia también a través del simple y Hano
panegirico taudatorio. Casi todo en su persona tenia rasgos excepcionales. Las sefiales
de hombre elegido por la providencia ya eran evidentes desde su infancia. Las cualida-
des del genio politice se manifestaban incluso a través de sus rasgos fisicos, de su
conducta, y hasta de sus preccupacicnes fntimas,

“PERON,

¢Quién es ese nifio que, 2 los cinco afios de edad, en Ric Gallegos —extrerno sur de
la pattia— mira absorzo el océano bravia? (..) El nifio creci6, sano de cuerpo y alma;
se hizo adolescente y luego hombre. Ya templado el cardcrer y el rmisculo, abrazd
la catrera militar, en la que ascendid por propios méritos. Ensefid, fue profesor, se
le encomendaton importantes misiones en el extranjern. Vio pueblos diversos.
Conocié palmo a paimo el pais, y le dolid en el cozazén la miseria de los hurnildes.
Fil general Juan Perén —pues de é! hablamos— se prepard desde joven para fa mag-
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na emnpresa de construir la Nueva Argentna” (La lectura estd acompadiada de una
gran fotografia de Perdn con gesto soletnne, traje de gala y banda presidencial con
los colores pattios y sol radiante; Benaros, 1955:10).

Los origenes en la formacién mititar son resaltados comno cualidades a imitar: “La
adolescencia del general Perdn fue de severa disciplina. Llamade por la vocacién mili-
tar, ingresd a la carrera de las armas, donde pronto se distinguid por su inflexible cum-
plimiento de las normas, por su gran capacidad de trabajo y por la cordial simpatia cen
que ilevé a los soldades bajo su mando al diario cumplimiento del deber” (Felce,

" 1955:23).

Su participacidn en los acontecimientos del golpe de estado del 43 es enfatizada a
niveles de primer protagonismo: «el entonces corenel Perén la encauzé y ta canalizd
para darle un contenido social, De otro modo, aquel movimiento se hubiera sumade a
las muchas revoluciones que comienzan en la esperanza del pueblo y finalizan en el
desaliente” (Felce, 1955:24).

Se mitifica su figura:

“SURGIO UN HOMBRE,

La Patria serd grande. Se vislambran hotizontes promisorios.

La bondad triunfa; el dolor se comparte y se mitiga; el trabajo se'premia.

El bienestar es patrimonio comiin.

La justcia ampara a los humildes.

Sobre este pueblo, ayer torturade y dominado por avaros y ambicicsos, ha suzgi-
do un hombre: PERON, .

Un hombre que vivid, sufrié y comprendic el problema de la hora,
Rompiendo cadenas, expuso su vida, Gritd la verdad.

El pueklo lo comprendi6 y lo siguié™ (Bruzzone, 1953:3).

Se 1o asocia con la fecha fundacional del 17 de octubre de 1945, Ia que progresiva-
mente desplazara al 4 de junic de 1943 como fecha fundacional como “IHa de la Leal-
tad”, hasta merecer un tratamiento parlamentario y una Ley por la cual es declarade
feriade nacional con el adicional del feriado siguiente el 18, “arrancado” hacia el fin del
discurso durante [a manifestacidn popular como “Manana es San Perdn™".

“17 pE OCTUBRE.

Esta fecha ha sido declarada DA DE LA LEALTAD POPULAR. Leal es aquel que mani-
fiesta su fidelidad y carifio a quien le ha hecho importantes beneficios.

Carlitos es leal con su compaiiero Julio, porque le presté ayuda y consuelo durante
su larga y penosa enfermedad. Todas las tardes, al volver de la escuela, Julio ibaa

13, Véase en Pittelli, Cecilia y Soinoza Rodriguez, Miguel (1995,237/245), una transcripeidn y
andlisis del debate parlamentario de fines de 1946, tanto de las posiciones oficialistas como las
de la oposicién, como intentos tempranos por “interpretar y ubicdr en una red de significacio-
‘nes (...) los fenémenos sociales que giraban en torno al 17 de octubre de 1945™.
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visitar a Carlitos y le Hlevaba los deberes, para hacerlos con €, a fin de que no se
arrasara.

De igual modo, el pueblo trabajador manifiesta su lealtad, en este dia, con alegria
y entusizsme, a! presidente de los azgentinos por los inmensos beneficios que de
£l ha recibido. También los nifios se la deberemos manifestar, porque nos ha hecho
los anicos privilegiados de 1z Patria,

En este mismo dfa del afio 1945, el pueblo demostrd al entonces coronel Perdn
cuinto le querfa y cuinto era capaz de hacer por é1” (Alfarn, 1953:109).

En la profusa produccidn de simbolos identificatorios propios, tales como la marcha
peronista, se difundid un disefio particular del antiguo escudo nacional por un escudc
peronista que adoptaba sus componentes en nuevas configuracicnes, Significativa-
mente, las manos entrelazadas en sentido horizontal aparecen ahora entrelazadas de
abajo hacia artiba:

“EL PUESLO TRABAJADOR.

‘ Perdn y el pueble estin unidos, como las manos en el Escudo Nacional (.} G
gobierno y el pueblo trabajador se sostienen y s apoyan entre si. Perdn asegura
los derechos del que trabaja. El pueblo apoya a su Conductor y Lider” (Garcia,
1954:23}.

Sus cualidades come Primer Trabajador son resaltadas en el cumplimiento de hora-
tios superiores a la jornada de ocho horas:

“EL GOBERNANTE.
— El General Perén es el genial gobernante de la Nueva Argentina,
Inicia sus tareas al amanecer ¥ no termina hasta la noche.
Su conducta generosa debe ser imitada por todos. T también puedes hacerlo.
— ¢Camo? ‘
" - EBstudiando” (Vercnelli, 1955:53).
La imagen paterna es asociada a la del Presidente en algunos textos, aunque el es-
. fuerzo predeminante fue realizado mediante la asociacién con la imagen de San Martin
el Padre de la Patria. :

“EL PRESIGENTE DE LA REPUBLICA.

Lo que papd es para nosotros, el Presidente Juan Perdén es para todos Jos hombres
de este suelo argentino.

Por ellos se desvela; por ellos se afana y a elios dedica todas las horas de su vida de
trabajador infatigable™ (Casas, 1953:11).

2.2. La imagen del obrero

~ Uno de los aportes que realiza Plotkin en la comparacién con los textos anteriores es
la aparicidn de nuevos actores sociales, en este caso, el obrero. Los libros de texto
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peronistas incorporaron & los obreros, a los peones rurales y a las profesiones de esca-
50 brille social como protagonistas de las fecturas escolares. Los medelos de familia
que aparecen e ellos dejaron de ser s6lo familias de clase media alta o profesionaI.. Fa-
milias obreras, sindicalistas, barrenderos, zapateros, labradores o mecénicos ampliaron
el escenario social representado en las lecturas para nifios y lo acercaren, por un lado,
a la configuracidn real de [a sociedad v, por otro, al creciente protagonismo que esos
sectores habian obtenido en el periodo peronista.

“PATRIA JUsTA. .
Nifio: T patria es justa. En la Nueva Argentina, todos trabajan y reciben la debida
recompensz. Bl obtera vive tranquile y feliz con su familia. El labrador siembra
confiado. Hasta el méas humnilde de los argentinos se beneficia con la tiqueza del
pais..” (Garcia, 1954:X).

Las concepciones de la “tercera pesicidn” entre el capital y el trabajo, 1o que es
decir entre los bloques de la posguerra, se visualizaban en los textos con fa Imagen rei-
terada de 1a balanza, identificada con la balanza de la justicia, en este caso la “justicia
social”, donde el Estado aparecia como elemento de regulacidn del conflicto social in-
terviniendo con su'mare para equilibrar los fieles en favor de la clage obrera limitando
y controlando los beneficios del capital como la manera concreta de “combatir al capi-
tal” segiin la conocida férmuia de 1a “Marcha” peronista.

“Tal como lo establece la Considtucién Nacional Justicialista, ¢l capital —o sea las
fibricas con sus maquinas y herramientas— debe estar al servicio de la economia
nzcional, es decir, tendra en cuenta, ante todo, una produccién mayor, para bene-
ficio de la economia nacional, A su vez, la economia de la Nacién debe estar al
servicio del bienestar del pueblo. Es decir se basara en las necesidades de éste, y no
en elinterés desmedido del capitalista” (Felee, 1955:11).

El trabajador, asf, no seré interpelado come el proletario desposeido de la propiedad
de los medios de produccidn y conducido por las leyes necesarias de 1a lucha de cla-
ses a sepultar al capital. Subsumido entre “todos 1os gue trabajamos™ responde a la
consigna del Lider “Mejor que decir es hacer. Mejor que prometer es realizar”.”

* “EL TRABA)Q.
Cuando papd llega a fa noche a casa, se nota muchas veces que estd cansado.
Mamd le dice que no debe trabajar tanto, pera él sonrle. .
—- Es necesario —contesta—, Y de cualquier manera todos trabajamos.
El trabajo ennoblece. Trabaja el tnédico, el abogado, el arquitecto. Trabaja el maes-
"tro, el obrero, el artista, ¢l escritor, el albaiil, el poeta,
Elmundo no progresariz si no trabajiramos. Por eso es que el General Perdn dice
. siempre:
— {Producir!... Producit!... Producitl...” (Lerdo y Zubillaga, 1953:17).

La sindicalizacién y las virtudes del trabajo son resaltadas como elementos
articuladores del mecanismo ideol6gico de interpelacién:
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“MI PADRE 158 ALBANIL.

~.5abe mezclar enla proporcidn debida la cal, el cemento y la arena. Puede eevocar
el frente de la casa mas lujosa.

Pertenece a un sindicato, donde se reine con sus compaficros de oficio.

Todos ellos defienden sus detechos v saben que cn la Nueva Arpentina las justas
peticiones de los obreros son escuchadas.

Mi padre muestra con orgullo sus manos caliosas. Mami estd muy contenta de
nuestro padre, porque es laborioso, honrado y bueno.

Mi hermana Estelitz y yo lo queremos mucho y lo admiramos.

Enla Nueva Argentina no hay dignidad més alta quela del trabajo” (Gareia, 1954:1)

Consecuentemente, el 1° de Mayo ya no serd una “jornada de lucha” sino una
“fiesta del trabajo”, tal como sefialaba una conocida marcha donde todos los abreros
“unides per el amor de Dios” se inclinaban “zl pie de Ia Bandera Sacrosanta”. La fiesta
se completaba con la entrega de la medalla peronista a lz produccién y con la eleccién
de una “Reina del Trabajo”.

“IA DE LOS TRABAJADORES.
Ricardo sale con su papd a pasear. Se dirigen a la Plaza de Mayo, para participar de
la fiesta de los trabajadores,
La ciudad se ha asociada aJa alegriz general, y Ia bandera argentina flamea serena en
los edificios.
Poco a poco van llegando los gremios, con estandartes de homenaje a su «lidens,
el general Perén y a su inolvidable Abanderada.
Esperan ansiosos verlo aparecer, en los balcones de Ia Casa Rosada, y oir con de-
vocién sus palabras sencilias y profundas.

—1C6mo han cambiado los tiempos! —dice el sefior Rodriguez— Cuando yo ers
niflo, no podia salir de casa con mi padre, en un 1° de Mayo.
— ¢Por qué, papd? —pregunta Ricardo—.
— Porque en ese dfa que era de tristeza, de dolor, algunos exaltados cometian
excesos. Y muchos inccentes cafan victimas de esos excesos.
~— Los obreros de hoy son gente buena,
~— Asi es, hijo mfo, El Presidente Perdn, que los comprendid, los instruyd; y Evita
mejoré su situacidn.
— Qué suerte, papd que todos los argentinos estamos contentos en us clm cOmo
el de hoy!” (Gémez Reynoso, 1953:17-18),

Y ello porque los obrercs ya tienen sus reivindicaciones garantizadas por la nueva
Constitucién:

“La NUEVA CONSTITUCION,
Don Roberto es un obrero anciano.
Trabajé mucho en su vida.

Ahora vive con su hija mayor, casada, su YErne y sus tres nietecitos.
Los chicos veneran al abuelo.
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Ayer ¢l les hablaba de la Nueva Constirucién.

— Fis una gran obra Juiticialista del General Perdn; una de las teformas mds im-
portantes que Hene, €5 que toma en cuenta a las obrezos. Antes? ellos no estaban
protegidos como hoy.

Ahora en la Constitucidn Justicialista, fipuran los Derechos del Trabajador”
(Dominguez, 1953:92). -

“TRABAJO ARGENTING.
— ¢Dedonde vienes, abuelito?

— Estuve visitando la fibrica de Pedro. Da gusto ver cémo todos trabajan con

cntusiasmo,

—¢Con entusiasmo?

— Tal como lo oyes. Con entusiasmo —recaica el abuelo—. El obrero argentino
estd satisfecho. Tiene buena paga, higiene en su trabajo, proteccidn para €l y su
familia. Puede estudiar si asf lo desea, y tantas otras cosas que antes ni las podfa-
mos senat.

— ¢No pagaban a los chreros?

- Pagaban poco y escaseaba el trabajo. Y al obrero, nadie lo defendia. Cuando
seas mayorcito, te explicaré bien los “Derechos del Trabajador”, Compreaderds
bien, entonces, por qué el obrero argentino trabsaja con entusiasmo (Saulnier,
1955:76). :

“L0S DERECHOS DEL TRABAJADOR.

— Mira, és¢ es un cbrero argentino. Sale cantando de la fabrica donde trabaja y
camina con prisa, hacia su otra obligacidn: la escuela. Tiene buen sueldo, vacacio-
nes pagas, aguinzldo, asistencia médica y la vejez asegurada con la jubilacién.
Sabe que todo eso se lo debe a la obra de justicia social que of General Perdn realiza
desde su puesto de Presidente de la Republica, y es hombre agradecido. Por eso,
procura producir mis cada dia y concurre 2 una escucla de capacitacién para perfec-
cionarse. jEstos son los obreros de la Nueva Argentinal” (Casas, 1953:72),

“La maestra me habld de naciones hermanas.

Menciong lz vida y costumbtes de auestro gambo, del huase chileno, del Janers de
Venezuela, del chode bolivians,

Pidid carifio y comprensién parz los pueblos amigos, sobre todo para aquellos
con quiénes nos unen profundos y fuertes lazos espirituales, por hablar la misma
lengua v latir con el mismo corazdn.

Nuestra Parria es la Nueva Argentina y su mision en el mundo es de justicia, paz
yamor” (Felee, 1955:2).

2.3. La imagen de Eva Perdn

Muchos de los gue llamamos libros peronistas pusieron un énfas@s especial en des-
tacar la personalidad de Eva Perdn, adn por encima de 1a del propio Perdn. Esto puade
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tener que ver con la division de tareas de direccion social que se dio entre ambos. Evi-
ta, s¢ desernpetiaba como madre espiritual de todos los nifios argentinos.

En segundo lugar; [a muerte de Eva Perdn a los treinta y tres afios facilitd 1a cons-
truccidn de una imagen mitificada que podfa ser utilizada con provecho politico. Sin
duda, Eva Perén, gozaba del reconocimiento de una buena parte de la poblacidn, afecto
que habia ganado a través de 1as obras de beneficencia que desarroliaba la Fundacién
Eva Perdn, La Fundacidn era un organismo de derecho privado que se sostenia con
donaciones particulares y fondos piblicos. No es este el lugar para desarrollar un ana-
lisis del manejo politico-partidario que se hizo de ella. S6lo diremos que los resultades
fueron relativamente exit0s0s, y a su muerte se la empezd a considerar una especie de
santa, una protectora espiritual de los necesitados, y se comenzé a representarla con
caracteristicas similares a la Virgen Marfa, lo que ocasiond no poca inquietud en Ja igle-
sia catdlica.

Obsérvese en el listado de los textos consultados en ia Biblioteca Reservada
Peronista, que fuercn editados entre los afios 1953, 1954 y 1935, es decir, luego de la
muerte de Eva Perdn, aunque fueron escritos durante y mientras se anunciaba su
mulerte, durante y mientras se instalaba su imagen mitica en el imaginario colectiva,
durante y mientras, se operaba un doble mecanismo discursivo que transcurrfa
articuldndose entre las expresiones populares y las apropiaciones de dichas expresio-
nes realizades desde el aparataje burocrético estatal.

La construccidn del mito se reflejaba en las particulares apeiaciones del ritual del
cristianisma catélico™ handamente arraigado en los sectores populares donde el “pro-

meter” tenia una validez litdrgica mayor que el “realizar”, a pesar de las consignas del
Lider.

“Promisa. :

Madrecita nuestra que estds en: los cielos... Hada buena que tes entre los dngeles..,
Evita: yo te prometo ser bueno como i lo quieres, respetando a Dios; amando
2 mi Patria, queriendo al General Perén; estudiando y siendo paza tedos el nifio
que sofiaste: sano, alegre, educado y limpio de corazdn,

Mirando tu retrato y como quien hace un juramento, yo te hago esta promesa,
Mis atin, te ruego... que confies en tu nifio, (Evital...” (Lerdq y Zubillaga, 1953:1).

En su accionar desde la “Fundacién”, Eva Perdn habfa logrado redefinir el concep-
to de la “caritas” cristiana y su modelo “filantrépico” secularizado entre Ias damas de ta
Sociedad de Beneficiencia, la que creada durante la época de Rivadavia en el siglo X1X
persistié en su accionar durante el sigla XX y entré en conflicto con el peronismo por
su composicidn eminentemente cligérquica. Asi describfa un texto a la Fundacidn:

14. Véase en Pittelli, Cecilia y Somoza Rodriguez, 1995:102, un anélisis de las razones del pacto
peronismofiglesia come asi, de las causas de la ruptura, entre ellas, “el intento de beatificarla ¥
los numerosos calificativos de matiz religioso que recibiz Eva Peron después de su muerte”.




322 . Pasro Cororra, Héctor R, Cucuzza v MicueL SoMoza RoDriGuez

“La «Fundacién BEva Perdne (..) La creé Eva Perdn y poreso lleva su nombre y el
pueblo argentino que tanto quiere a Bvita, dona dinero a la Fundacién, para que
pueda vivir esa obra maravillosa. De tanto en tanto, dan el importe (.ic un dia de
sueldo los mis pobres, por serles imposible dar mis v asi, cads sindicato puede
entregar miles de pesos que se han formado moneda 2 moneda, para que esa obra
de bien ne deje de funcionar jamis. La Fundacidn tiene un edificio hermoso y
severo como un templo. jCudnto bien reparte, 2 manos Jlenas, la «Fundacidn Eva
Perdon..” (Lerdo vy Zubillaga, 1953:18),

ELRNTY LI LENTY
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No sélo era la mujer de Perdn ia “advenediza”, “chinita”, “yegua”, “potranca”, “bi-.

'cha" “mifonguita”, “butterfly”, y otros apelativos descalificantes qie | adjudicaba la
oposicidn. Ademds se mostraba “rubia” ante los gjos de los “cabecitas™,

“LANINA RUBIA. ] .
Un 7 de mayo, en una casa muy humilde del pueblo de Los Toldos, legd alavida
una nifita. ‘

Fra una mufieca rubia y frigil de ojos teistes y boca riente.

Pasaron los afios y la nifiita ya hecha mujer, tuvo una sola aspiracion: consolar alos
tristes. Y tan bien camplié este deseo, que la llamaron «Hada de los nifiosy,
«Abanderada de los Humildess, «Darnz de la Esperanzas, «Bjemplo del Mun-
don, «Ciudadana de Ameéticas, «Mirtir del Trabajo» y «Jefa Espiritual de 1z Na-
cidnn, T la conoces. Se llama... Eva Perén” (Lerdo y Zabillaga, 1953:20).

Y murid joven a los treinta y tres afios

“EVITA HA MUERTO,

Tvita ha muerto. Dios se la Hevd, Era demasiado buena, por eso Dios lz quiso
para su reino. ’

Adqui todos la Horamos sin consuelo.

Amargo Hanto brota del fondo contristado de nuestras almas,

Una honda congoja estruja nuestros corazones,

La muerte se fa llevd...pero en el recuerdo vivird.

Evita nos ha dejado. .
Desde las alturas donde mora nos enviard su limpida y radiante luz para guiarnos
por la sendz que nos trazara. Senda de amor, de justicia, de pureza, de abnegacién
y de sactrificic” (Bruzzone, 1953:150).

“Acrdstico de los nifios a Eva Perdn
Entre todas fuiste buena

Valiente, noble y querida:

A todos nos faltan ligrimas

Para llorar tu partida...

iEvita, somos tus nifios!

Rosa de fuego dormida,

iOh, no poder contemplarte .
i devolverte ta vidaf” (Palacio, 1954:39).
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En cadena radiotelefdnica se anuncid su muerte, v a la hora sefialada en ef texto si-
guiente se interrumpfa [a transmisién con ef mensaje “Hora en que Eva Perdn entrd en
la inmortalidad”.

“El sibado 26 de julio, 2 12s 20 horas y 25 minutos, Bva Perdn cerrd sus ojos en
. la tierra para nacer al conmovido recuerdo del pueble, al que ama tanto.

Larguisimas caravanas acompaiiaron entonces su partida, llorada sin consuela.

Un grandioso monumento perperaard shora su memaoria. Serd coronado poruna

imponente figura del descamisads, y cu suinterior reposatd Eva Perdn, en un atadd
de plata” (Felce, 1995:36).

3. Del intento de Florecer a La Razén de mi Vida
como texto escolar obligatorio

El proceso de “sacralizacidn” de la imagen de Eva Perdn, habfa comenzade con an-
terioridad, siendo un momento cispide, el de su “Renunciamiento™ a la vicepresidencia
enun multitudinario acto pdblico realizado en la Avenida 9 de julioen 1951, Las imige-
nes cinematograficas que recerrieron el pafs muestran ya a una Evita consumida porla
enfermedad.

EI tratamiento y aprobacién del proyecto de ley por el cual se adoptara La Razdn
de mi Vida como texto docente, Heve apenas dos sesiones de la Cdmara de Diputados
en julio de 1952"%, y tiene lugar durante el mes de su “muerte anunciada”, agonia que
mantuvo en vilo a la opinidn piblicaa la espera de su desenlace,

Valga la disgresién como minima mencién al “clima” en que se realiza el debate, cru-
zado por los fuegos de 1a antiromia peronismo vs antiperonismo. El libro circulaba
como objeto de devocidn popular o recurrente blanco de las furias opositoras,

Es una cuestién menor, ceatrar el andlisis en las condiciones de su produccidn des-
cuidando las condiciones de su recepcion, como se observa adn en trabajos recientes:

“...ellibro pseudoautobiografico de Fva Perdn, Laragén de i vida, se habia con-
vertido en obligatorio, ademds de ser el Gnico que se daba en las clases superiores

del primario para [as clases de lengua castellana, reempplagando a obrar somo of Don

QOrgjote de Cervanter Saavedra...” (Rein/Rein, 1996:56, desracado propio).

La mencién z la sustitucia del Quijote {por otra parte dudosa) nos permite introdu-
cir al debate en cuanto a los problemas del contenido. Decia el articulo 1° de |a ley:

“Ein todos los establecimientos de ensefianza primaria, secundaria, normal, espe-
cial, técnica y superior, y en las escuelas de orientacion profesional, dependientes

15. Reunidn 15", 3/7/52 y reuni6n 16", 16/7/52, en Diario de Sesiones de ta Honorable Cdmara de

Diputados de la Nacidn, T. 1, afio 1952. En adelante, las citas del debate sélo indicardn entre
paréntesis el nombre del legislador y la pégina.
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del Ministerio de Educacién se hard conocer el libro La fazein de i wide de que es
autora la sefiora Bva Perdn, Jefa Bspititual de la Nacion™ (458).

En cuanto a su implementacidn, se establecia que de 1° a 4° grados de la enseflanza
primaria “serd comentado parcialmente o totalmente por los sefiores maestros, siendo
abligatorio como texto de lectura en los grados 5%y 6° de la misma ensefianza (art. 27,
458, destacado nuestro).

Desde el art. 3° al 5° se extendia su incorporacién en la ensefianza de idiomas extran-
jeros, en los programas de enseflanza media y se daba un plazo de 90 dfas para que el
Consejo Nacional Universitario propusiera las medidas legales tendientes a su incorpo-
racién en la ensefianza universitaria. .

Por su art. £°, el Poder Ejecutivo dispondria una impresién especial para su distribu-
cidn gratuita entre los docentes y alumnos de los establecimientos que se enumeraba‘n
enel art. 1°% y el 7°, institufa becas “para la mejor glosa o composicién sobre el conteni-
do popular del libro y sobre su ilustre autora, realizada por un alumno de cada unc de
ios distintos ciclos™ (459). - N

En la presentaci¢n del proyecto a la Cdmara, el diputado peronista Héctor I,
Cdmpora, se extiende en una serie de consideraciones retdricas sobre la figura de Eva
Perdn, su trascendencia fuera de los Hmites del pafs, y su condicién de mujer, “ne ya
en la actitud contemplativa de antafio, sino en la dindmica de un ideal compartido feliz-
mente por millenes de hombres y mujeres de todas las latitudes de la tierra argentina”
(Campora, 459).

S¢lo en el cierre de su discurso se adelanta a lo que serfa la principal objecidn opo-

sitora:

“Llevar este libro a las escuelas no es hacer politica sino ofrecer a los nifios, 2 la
juventad de nuestro pueblo, un ejemplar clemento de informacin: cual es la ra-
z6n de una vida, cual debe ser la razédn de la vida de nuestra juventud, mientras
adiestra inteligencias y acendea su complejo morzl en los establecimientos educa-
cionales de 12 Repablica. Los que quieran ver un simbolo politico en este libro
estin equivocados. Bl amor no es politicay el librd de Eva Perdn es un breviario
de amor, de lucha y de etezna vigilia para inculcar a su pueblo la verdadera, lz dnica
razdn de su vida: darse sin sdsiego y sin pausa para la redencidn social de sus des-
camisados” (Cimpora, 460). '

La oposicién ingresa er el debate a través del diputado Carlos Fassi acusando al
oficialismo de querer introducir el espiritu de partido en la ensefianza y evidenciando la
carga emccional gue la enfermedad de Eva Perdn agregaba al debate:

“Quiero dejar establecido que nos gufa el propdsito de ccuparnos obietivamente
dellibro, sinr que exista en nuestro fuero internc el deseo de ofender con una alu-
sién —aunque sez nuestra adversaria e las contiendas polfticas— 2 una mujer que
es argentina y que sus desventuras personales en estos instantes son desventuras
que conduelen a toda persona de humanos sentimientos™ (Fassi, 462),
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Fassi continua su exposicidn apoyandosc en las concepciones lberales sobre la
democeacia y el pluripartidisme, reclamando al pattido mayorimtio que no siga “cl
cjemplo de la Rusia soviética ¢ de la Alemania nazi” (Tassi, 463).

Sin embargo, pasa luego a discutir e! contenido mismo del libro, citanda pérrafos
de fusrte contenido clasista, en momentos en que el propio discurso de Perén comen-
zaba a abandonar las interpelaciones clasistas de lag primeras épocas.

“Los sefieres diputados quelo califican de libro de amor, no han reparado en que
ellibro dice: “En nuestro pafs, decir oposicion significa todavia decir oligarquia, y
eso vale como si dijésemos enemigos del pueblo” () Y dice mas adelante, para
que veamos hasta qué punto nos alcanza el amor de cste libros “Y conste que
cuande hable de oligarquia, me refiero 2 todos las que en 1946 se opusieron a
Perdn: conscrvadores, radicales, socialistas ¥ comuaistas; todos voraron portla
Argreridna del vicjo régimen oligirquico, entregador y vendepatria® (Fassi, 464).

Refiriéndose a las heterogéneas interpelaciones sobre el pasado histérico de la
Argentina realizadas en el perenismo, reflejadas en sus libros escolares, sefiala Fassi,
colocande la discusién ahora en el campo del discurso pedagdgico:

“Este libro coloca la mente del nifio en una evidente contradiceién, Mientras en fas

lecciones de historia el nifio aprende a venerar el nombre de nuestros proceres y

aprende por qué se han dado los nombres de Mitre, Sarmiento y Utquiza a los

terrocarriles, por disposicidn del mismo gobierno peronista, cuando se les expli-

que el contenido de este libro aprendetin que esos nombres ilustres eran de oligatcas
 taidores a la patria” (Fassi,465).

El oficialismo dispondré también de recursos discursivos pedagdgicos apelando
entre otros a los agentes del sistema, los maestros:

“Traigo, sedior presidente, la representacion de ciento treinta mil doceates que,
deseosos de transmitir en su esencia la doetrina que hoy transforma a nuestra patsa
(--.) estin dvidos de beber en sus fuentes los principios que Perdn y Eva Perdn nos
dieron como gufa (...) Quines hayan cjercido la docencia sabrin darme [a razén si
piensan cudnta felicidad experimenta el maestro o ¢l profesor cuando encuentran

una verdad, anticipdndose al instante en que han de transmitirla 2 sus alumnos”
{Goitia, 466).

Afreanuderse el debate en Ia sesidn 16, sélo estuvo presente el oficialismo, optan-
do la minorfa epositora par no concurrir al recinto, por lo que los discursos mantienen
una sola linea aprobatoria. Con todo, nos interesa citar al gunos pdrrafos que se apoyan
en argumentaciones pedagdgicas y diddcticas para recuperar las afirmaciones de la in-
troduccién,

Asi, se encontrard ura critica a Ia vision de la Argentina agroexportadora que con-
tenian los libros de texto anteriores al perfodo:
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“Con orgulle, con énfasis declamatorio, se ensefiaba al nifio en las aulas: “No hay
M M e

carne mejor que la carne Argentina”, o “Somos el granere del munde”. Y pensar,

fi i il 5 ’ s nifios que
sefior presidente, que pot afios faltd la camne y ¢l pan en la mesa de esos nifios g _

habian nacido en ese granero del mundo. .
Los autores de los textos de lectara jamds dieren al alumno una visidn exacra de

In que erz la realidad del pais” (Rodriguez, 477).
La misma diputada procuraré colocar el recurso legitimador del discursa pedagégico:

«_dité que no se trara de que el nifio de seis afios concarra a 1a escuela con La nazdn
de i vida bajo el brazo (..} Pero yo les pregunto a los maestros que hoy deben
aplicar el método global de lectura y de escritura, qué inconveniente existe para qL{e
el nific de scis afios escriba en su cuaderno: “Rvita es leal” (pagina 119 de La ragdn
de i viday; Yo te ayudaré con mis obras” ( pagina 226); “Las mesas del comedor
tienen manteles alegres y cordiales” (pagina 230); “Los nifios de mis hogares no
usan uniforme’ (pigina 220) (Rodriguez, 478).

Seguidamente impugna frases tomadas de libros de lectura en circulacidn, tales
como “Mi papd cuelga la jaula, frase d,ésabrida e tncolora. También se dice: “El otofio
es triste”, esto es falso porque el otofid es una de 1as mejores y més coloridas estacio-
nes del afio. “Susa, asa ese seso”, también resulta ridicula y tonta”.

Y no se priva de realizar recomendaciones al docente:

*...ya como texto de lectura corriente y expresiva, a partir del quinto grado el maestro
sabré elegir aquellos capitulos que por efemérides, suceses de actualidad o necesidad
de Hlustracién o formacidn convengan al momento de la clase” (Rodriguez, 478).

Se permite recordar sus 34 aftos de maestra, acusa lz inaccidn oficial respecto de las
escuelas y recupera la imagen social tradicional del maestro para lo cual “bastaba con
dibujar un ser esquelético con los bolsillos dados vuelta y los bra?os extendides como
pidiendo clemencia a Dios (...) simbolo de 1a legidn descamisada y famélica a quien es-
taba confiada la ensefianza en las escuelas argentinas”™. :

Para llegar al siguiente pdrrafo que expresa con total claridad la concepcién del tex-
to como instrumento de lucha ideoldgica en momentos de ruptura hegemdnica.

“La razdn de mi vida no es el libro del obscuro ayer incorpotado a la ensefianza
pot favoritsmo amistoso, o por presién, o por privilegio comercial de las casas
editoriales; no es la narracién romantica o dramitica de inspiracién foranes, copla
fiel de literaturas desechadas ya por haber pasado de moda en su pais de origen; ne
es el antiguo texto de lectura que impresiona a la infancia y hace pensar al estudian-
te secundario enla ordenacién de sus ideas morales y sociales segiin las influencias
de las doctrinas pedagdgicas o de las concepciones de la existencia y convivencia de
las socledades extranjeras; no esla pigina ajena a la vida argentina que desnacionaliza
el sentimiento hasta llegar por grado de desintegracion espiritual a considerar nocivo
v antieducacional y anticultural todo lo que se refiere étnicamente a nuestro suelo.
No; no es esto, pues La razdn de mi vida es todo lo contraria” (Rodriguez, 479).

.
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Valga la comparacién: si la introduccién del Contrato Social como texto escolar en
el Rio de la Plata en 1810, tentativa “jacobina” rdpidamente abortada por los sectores
conservadores, realizada per Marianc Moreno, no recibis impugnaciones todavia por
su improcedencia **diddctica” sino por su improcedencia politica'é, otra cuestion fue la
introduccién de La Razén de Mi Vida como texto escolar obligatorio durante el primer
peronismo: a la querella sobre los contenidos se sumard la querelia por sus posibilida-
des metodoldgicas.

A modo de cierre debemos sefialar que mds alld de las evidentes intenciones de
socializacion politica partidaria, La Razén de mi Vida acentuaba fuertemente, en el
curiculum escolar, una serie de conceptos e imdgenes que no se correspondian con el
ideario sociopolitico tradlcional argentine: la figura del obrero manual como modelo de
trahajador, {a inequidad social v la existencia de clases privilegiadas, el propio rol su-
bordinade er que se mantenia a las mujeres y otros que, adn por el simple hecho de
estar enunciados, representaban un marcado cambio respecto de las estructuras
valorativas de la época pre-peronista v, en alguna medida, cuestionaban las bases so-
bre ias que se asentaban aquel poder y aquelios privilegios'’.

4. Algunas cuestiones para continuar el debate

Los trabajos realizados scbre los textos en el primer peronismo son escasas o se
incluyen como capitulos en volémenes dedicados al estudio del primer peronisme en
general.

Hemos dejado pendiente Ja cuestion del anlisis de 1a relacién entre texto escrito e

tlustracidn, ¢ de otro modo, la relacién entre texto y paratexto. Y ello no es sélo una

deuda metodoldgica menor respecto de los problemas del abordaje del manual escolar
sino que compromete las reflexiones tericas's. -

En el caso del primer peronismo, sobre todo, no es una cuestidn menor los usos de
la iconograffa y los simbolos: los dos perfiles “clisicos” de Perén y Eva Perén circula-
ron masivamente a través de diversos soportes impresos {tarjetas, afiches, estampillas,
“posters”, sellos, etc.) y materiales (bustos, {laveros, vajilla hogarefta, murales calleje-

16. Véase 2l capftulo 3 en este libro.

i7. Pittelli, C. y Somoza Rodriguez, J. M.: “Peronismo. Produccidn y Control de Sfmbolos. El Su-
Jjeto ¥ la Historia”, ap. cit., p. 254.

18. En una lectura realizada de los textos del anexo, nos advertia el Prof. Alberto Ascione, que las
reproducciones, dibujos e imagenes de mujeres, obreros ¥ nifios, no “co-respondfan” a las imége-
nes discursivas sobie los/las “cabegitas negras”, “descamisados”, “pibes” o “cebollitas”, actores
sociales que interpelaba el peronismo, de “oscura piel™. La mujer representada en los dibujos de
los texlos, e] obrero en la fébrica o el nifio que acomparia a su padre al acte del “Dfza de los Tra-
bajadores”, podrfan co-responder a las imdgenes de la ciase media urbana en sus escenarios de la
vida cotidiana, tante en Buenos Aires como en Madrid, casi “rubios”, hacia los cincuenta,
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ros, etc.), v toda la parafernalia de represeataciones y objetos producidos por ef Esta-
do o con independencia de él, por los infinitos productores de la imagineria popular.
Las lecturas que hemos citado hasta aquf fueron elegidas por estar entre lus que de
manera mas visible hacen apologfa de la obra del gobierno peronista y de sus lidere..
Pero va sea de esta manera exagerada o de otras un poco mds sutiles, este era el tipo de
contenido predominante en aquellos libros escolares.
Ellos fueron editados cuando el régimen peronista empezaba a mostrar sintomas de

! agotamiento. Coincidiendo con el afio de {a muerte de Eva Peron (1952) el Ministerio
= de Bducacidn intensificé las reglamentaciones que conducian a una mayor
_ peronizacién de la ensefianza y a un control completo de todo el sistema educativo.

Ajustdndonos a las posibilidades del presente escrito, sélo hemos cansidqrgdb un
aspecto limitado de! contenido de los libros escolares. Es uno de los temas que primero
atraen la atencida por el desenfadado culto 2 la personalidad de los lideres y por el ex-
plicito cardcter de propaganda politica partidaria. Pero para un andlisis mas comp]eto de
los contenidos de los libros escolares habria que iener en cuenta el universe conlep-
tual que estaba presente en esos [ibros escolares.

La doctrina peronista tenfa pretensicnes de constituir una alternativa a las ideotb-
gias capitalista y comunista y a la organizacién y divisidn del mundo en dos bloques
antagdnices. Se presentaba como una filosoffa y doctrina pelitica apoyada en la doc-
trina social catslica elaboradq a partir de la enciclica “Rerum Novarum?”, que blscaba la
conciliacidn social y expresamente re-;hazaba a ldea de Jucha de clases. Mamfestabd
gponerse tanto al* ‘capitalismo deshumanizante” como al “comunismo estatlzante ¥ 5e
propenia como Ja “tercera posicidén” equidistante de los grandes bquucs de poder
mundiales.

Las ideas de nacién, y las afines de nacionalismo, patria y patrictismo; los concep-

* ! tos de ciudadano y de Estado; de individuo y comunidad; de familia, nifiez, adolescen-
- cla y senectud; las atribuciones y roles asignados a fas nociones de femenino y mascu-
“lino; 1as definiciones de “pueblo” y de “anti-pueble™, de opesicidn y de oficialisme; la

nueva consideracidn social del trabajo y los trabajadores; €l papel de los sindicatos y

- de laiglesia catélica; la educacién como socializacién politica (“la escuela debe formar

hombres buenes antes que hombres sabios™); 1a concepcién misma de la politica y del
tiderazgo, etc., son bases fundamentales para un andlisis del discurse educative

" peronista.
- Laimagen del poder que transmitié la administracién peronista a través de los li-

bros escolares configuraba, no un poder anénime como el de ias burocracias adminis-
trativas, sino un poder personificado, encamado en unos cuerpos determinados. El
poder estatal no erlﬁl‘ﬁ'padéi"ﬁb'sﬁtfﬁcio que se imponia silenciosamente a través de la
reglamentacién legal y de Ia burocracia, sino que, por el confrario, era la persona de
Perdn (o de Eva Perdn) quien, de un modo espectacular, ponfa en marcha la maquinaria

\de la administracién. El poder era activado por la pcrsonal]dad del gobemante Y cuante

“'miés fuerte era esta personahdad tanto més impericso se hacfa el poder estatal,

TEXTOS Y LECTURAS ESCOLARES DURANTE EL PRIMER, PERONISMO. . ‘ 329

De este modo, la concepeitn peronista del poder se distancia de la concepcidn
weberiana del poder del Estado modemo como una burccracia andnima y eficiente y se
muestra mis proximo a la concepeidn de un poder paternalista.

El poder peronista aparece también en los libros escolares como una entidad homo-
génes, compacta, masiva y no conflictiva. La conflictividad aparece como una fusrza
exterior {la oligarqufa, la antipatria, los enemigos de la nacién) que intenta invadir, pe-
netrar, corroer la solidez de la armazén estatal. Pero ésta en si misma no posee contra-
dicciones internas significativas.

El poder peronista se muestra como un poder prescriptivo, que dispone, establece
¥ ejecuta o manda ejecutar. Expresamente cuestiond la imagen de un podsr
deliberativo, al que asociaba a la ineficiencia o a una encubierta mala intencién de dejar
las cosas sin hacer. A pesar de los miles de discursos pronunciados por Perén y por
Hva Perén en innumerables circunstancias, la imagen que el peronismo pretendia dar de
s{ mismo era la de un poder que hablaba poco, para poder hacer mucho, Comé era su
costumbre Perdn lo expresd de manera apodictica: “Mejor que decir es hacer y mejor
gue prometer es realizac”.

Al mismo tiempo que cuestionaba lo deliberativo como ineficiente, el peronismo
privilegié Ta funcidn pedagdgica de su discursividad politica. Bl discurso oficial
peronista se propuso {rededucar y (re)socializar antes que informar, convencer antes
que comunicai‘, dictaminar antes que dialogar.

La imagen del lider politica perenista tieae una clara continuidad con la imagen
artificiosz de los héroes o “Grandes Hombres" elaborada por la hlstonografla positivis-

ta. Renunciamiento a los intereses personales, nobleza de fines, sacrificio por una cau-

sa superior, esfuerzo y austeridad, organizacion y disciplina, eran cualidades que aso-
ciaban a Per6n con los préceres de la historia patria y que se presentaban como la
contraparte puntual de los dtrzgentcs politicos que habfan ensombrecido iz historia
nacional.

Perén se presentaba como un dirigente popular pero no como un “caudillo™ popu-
lar: su imagen estaba asociada a San Mariin o a Belgrano, y estaba més cercana ala de
un polftico considerado oligarguico como Bartolomé Mitre, que a la de {os caudillos
gauchescos como Facundo Quiroga o Juan Manuel de Rosas. La aproximacién de la
imagen de Perdn con esta iltimas figuras fue un proceso que comenzé después de su
salida del poder en el afio ’55. Aunque jugd con la figura retérica de ser un “descamisa-
do” mds, Perén siempre mantuvo su imagen dentro del estilo de un respetable “Grande
Hombre” mis que de un insubordinado o un levantisco. .

Eva Per6n jugaba también en este sentido un papel complementario. Las lecturas
infantiles enfatizaban la bondad, sacrificio y el amor de Eva Perén por los nifios, los
ancianos, las mujeres y los desvalidos en general, y adn la aproxmaban ala imaginerfa
e iconograffa caracteristica de la Virgen Maria, pero ne ccultaban demasiado otros ras-
gos de su definida personalidad que provocaron tanto el odio de una legidn de oposi-
tores como el amor arrebarado de sus partidarios: cardcter apasionado, casi fandtico;
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firmeza y constancia en los objetivos y decisiones; maneras directas e incluso brus-
cas; alabanza incondicicnal de Perdn y su obra,
St sefialamos 1a similitud de la imagen de Perdn con los rasgos de los héroes tradi-
I cionales, corresponde sefialar también que esa imagen tracdicional estd rodeada de al-
3 gunos valores nuevos: el poder peronista se aleja de elitismos de cuna o de educacicn,
y proclama la dignificacién dei trabajo, incluso del trabajo humilde y manual. Como
todo poder, Teclama austeridad y esfuerzo, pero al mismo tiempo reconoce cierta legiti-
midad al placer, al bienestar y a la satisfaccién de las necesidades, y promueve medidas
para uz relative cumplimiento; dentro de los limites prescriptivos de su discurso permi-
te cierta expansidn, cierto juego, cierto crecimiento. El poder peronista se muestra auto-
b Iritario pero paternal, jerdrquico pero no elitista, prescriptivo aunque no represivo, edu-
‘tativo pero no deliberativo.
St Perdn v Eva Perdn eran la cima del poder peronista, la ancha base la constitufa el
- pueblo. El pueblo fue incorparade como sujeto de la historia en una posicién subordi-
nada: es la accién del “Grande Hombre” Ia que indica el camino, la que traza los objeti-
vos, la que provoca la toma de conciencia de las identidades y de los intereses colecti~
vos.

Las lecturas escolares peronistas resultan, en nuestra época, de unia llamativa inge-
nuidad. No son explicativas sino reiterativas, parecen querer persuadir por medio de la
repeticién y de la acumulacién de ejemplos; no presentan desarrollo de procesos sino
acontecimientos espectaculares; el pasado sélo se tiene en cuenta si puede ser aprove-
chado como prefiguracidn del presente; Ia realidad es presentada bajo la forma predo-
minante de oposiciones binarias; los principios diddcticos y las relaciones ldgicas entre
conceptos estin en buena medida ausentes ¥ son reemplazados por declamacion de
proposiciones partidarias. '

Este conjunto de caracterfsticas puede estar asociade, por un lado, al antiintelec-
tualismo que fue predominante en los niveles de direccidn del sisterna educativo del
periodo, aunque, por otro, puede estar relacionado con las caracteristicas de la
discursividad politica perenista, que recurria a mantener algunos rasgos de lo que
Walter Ong llamé “psicodindmicas de la oralidad primaria”*, de la que se pueden en-
contrar otros ejemplos en regimenes polfticos del mundo de posguerra.

Por tltimo, queremos dejar abiertas las siguientes reflexiones acerca de La Razén
de mi Vida como texto escolar. Creemos que la introduccidn de ese texto de manera

19. ONG, Walter (1987): Oralidad y Escritura. Tecnologias de ia palabra, México, F.C.E. Walter
Ong establece las siguientes caracterfsticas de ia expresidn y del pensamiento en una sociedad
en la que predomina la oralidad como “tecnolegia de la palabra™ las palabras sen aconteei-
mientos, heches que se articulan come pader y como accidn; la expresi6n recurre o férmulas
estereotipadas para facilitar la memorizacidn; a pautas ritimicas, con frecuentes repeticiones,
antitesis y alteraciones; las oraciones son zcumulatives y redundantes antes gue subordinadas o
analiticas; los conceptos se encuentran cerca del munde humano vital y son de matices
agonfsticos, participantes antes que objetivamente apartades, y homeostéticos
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obligatoria obedeci$ en primera instancia a motivos coyunturales de construccion ¥y
refuerzo de la figura de Eva Perdn como imagen mitica central del pantedn simbdlico
peronista ejecutada en los momentos inmediatos a su deceso.

No podemos dejar de sefiaiar gue, a pesar de la fuerte presencia escriturada escolar,
la cultura polftica del peronismo era una cuitura de transmisidn predominantemente
oral: hacia los cincuenta, 2 Perdn no se lo “lee”, se ko “escucha”. Sea en las multi-
tudinarias manifestaciones realizadas en la Plaza de mayo para “oir” su discurso pro-
nunciado cada 17 de Octubre o 1° de Mayo, o por las transmisiones radiales (entre
otras at comenzar el ciclo escolar) o en los “noticieros” cinematogréficos, o dasde los
“parlantes” instalados en las Unidades Bésicas de los barrios.

Los intentos por configurar un sistema escolarizado de formacién de cuadros diri-
gentes que reproducia la triparticion del sistema formal, se iniciaba en las Unidades
Bigicas (primaria), continuaba en las escuelas provinciales o regionales (secundaria) y
culminaba en los cursos de 1a Escuela Superior Peronista (universidad) donde las cla-
ses eran dictadas personalmente por Perdn y en ocasiones Eva Perdn, no tuvieron
mayores efectos en cuanto a planes, calendario de actividades, manuales, etc., y lectu-
ras, por lo menos en el escaldn inicial predeminantemente popular (Michi, 1996).

La préctica de “leer” a Perdn y el surgimiento de una escoldstica interpretativa co-
rresponderfa a la “larga” y “compleja” etapa 5) del exilio, del mencionado De Ipala.

Dejaremos pendientes las siguientes reflexiones a manera de cierre provisorio:

1. La introduccion de La Razdn de mi Vida como texto escolar obedecid en primera

instancia a motivos coyunturales de construecién y refuerzo de la figura de Eva Perdn
como imagen mitica central del pantedn simbdlico peronista ejecutada durante los
momentos inmediates a su deceso. ’
] objetivo principal no era “leer” La Razdn de mi vida, reproducir de manera mas o
menos expresiva, respetando o no la consigna de levantar la vista en el punto final,
Resultaria descabeliado suponerun intente por levantar su discurso fuertemente
antioligdrguico en e perfode de licuacién de los antagonismos de !a discursividad
peronista. Ello vendria mas tarde, en las tentativas de recuperacidn de su imagen
“socizlista” por parte de los sectores juveniles radicalizados que prepararon el re-
torno del exilio de Perdn. -

2. El peronismo “no necesitaba” un nuevo texto escolar primario, teniendo en cuenta
la profuss difusidn de libros y manuales de lectura dentro de la escuela y 1a intensa
actividad desarrollada en acciones no escolarizadas, sobre todo en la ritualizacidn
en pricticas de la religiosidad popular de 12 imagen de Evita,

3. Quiza pueda aftrmarse que el texta obligatorio por excelencia fue el texto del Segun-
do Plan Quinquenal, '
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Gumerrez Bueno, Angela (1953) Privilegiadoes, libro de lectura inicial, Bs. As., Kapelusz,
117p., 19cm.

——  (1954) Comienza el dia, Yibro de lectura para’2® grado, Bs. As., Bstrada, 151p., ilusir,
20cm.

Gz Reynoso, Clelia (1953) El hada buena, libro de lectura para 2° grado, Bs. As., Lasserre,
f11lp. ilustr, 20 cm.

H.M.E. ( 1954) Abriendo horizontes, libro de lectura para 4° grado, Bs. As., Ed. HME, 251p.,
ilustr., 25 cm.

——  (1955) Aprendo a leer, libro de lectura para ler. grado inferior, Bs. As., Bd. HME,
108p., ilustr,, 23 cm.

——  (1955) Auras Argentinas, litro de lectura para Jer. grado, Bs. As., Ed. HME, 6 edi-
cidn, 203 p., ilustr,, 20 cm,
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~——= (1935} Aurora del saber, libro de lectura para ler grade, Bs. As., Ed. HME, 172p,,

ilustr, 23 cm.

—— (1933) Auwrora del saber, tibro de lectura para 6° grado, Bs. As., Ed. BME, 645p,,
ilustr,, 23 cm.

——  (1955) Nuevos albores, libro de lectura para 2° grado, Bs. As., Ed. HME, 5* edic,,
172p,, ilustr, 20cm.

Joroan, Soffa {1954) Mi escuelita blanca, libro de lectura para 2° grado, Bs. As,, Lasserre,
129p,, ilustr,, 20cm.

Lerpo bE TEADA, Ana y Aurora Zubillaga (1953) Un aiio mds..., Hbro de lectura para 2°
grado, Bs. As,, Lasserre, [18p., [8cm.

—— (1953) Ternura, libro de lectura para Iro. inferior, Bs. As., Lasserre, $3p., 23 cm.

Pavacio, Angela de (1954) La Argeniina de Perdn, libro de lectura para 4° grado, Bs. As.,
Lasserre, 3" edic., 153p., 23 cm.

SAauLnERr, Leonie Lamones (1955) Alitas nuevas, libro de lectura para primer grado superior,
Bs. As., Kapelusz, 2% edic., 1{8p., ilustr, 19cm.

Suvemrs, Marfa Aida F. (1954} Forfando la Patria, lioro de lectura para tercer grado, Bs,

As., Kapelusz, 134p., ilustr,, 20cm.

SmvEz, Eduardo (1955) Amanecer, libro de lectura inicial, Bs. As., Kapelusz, 2 edic., 104p.
ilustr, 19em. ,

Verongerl, Femando (1933) Abanderados, libro de lectora inicial, Bs. As., Kapelusz, 2* edic,,
103p.,ilustr, 19¢m,
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