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La escuela moderna —objeto privilegiado y, a la vez, obsesionante del
historiador de la educacién— entrafia una serie de caracteristicas tan cono-
cidas y aceptadas, que la “rarificacién” de esas dimensiones desde el punto
de vista de la investigacion es un verdadero desafio argumentativo. El co-
nocimiento experiencial y biografico del mundo escolar por el publico ge-
neral dificulta la tarea de distanciamiento y de interrogacién que es parte
de la empresa historiogréfica. Entre las tesis historiogréficas de mayor ori-
ginalidad de los dltimos afos, la obra de lan Hunter acerca de la emergencia
de la escolaridad moderna, ha puesto sobre la discusién una hipétesis de
peso acerca de la extrafia combinacién de l6gicas que la escolaridad mo-
derna, como actividad, implica. Hunter plantes en su ensayo que la escuela
moderna nace como una combinacion aleatoria de dos légicas diferentes
de relaciones de saber-poder. Por un lado, se trata de la l6gica de la orga-
nizacién, operada desde la autoridad burocrética y desde el creciente in-
terés estatal por las pricticas arcanas de la escolaridad. Por el otro, se trata
de la logica del pastorado, de esa relacion de poder-saber que Foucault
con brevedad magistral describi6 en términos latinizados como omnes et
singulatim. lan Hunter plantea que la escuela moderna tal como la conoce-
mos es un hibrido de estas dos logicas y las especificidades de la escolaridad
deberian verse a través del doble prisma de estas logicas constitutivas. El
libro editado por Alberto Martinez Boom y José Bustamante Vismara retoma
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este campo de problemas y nos presenta una coleccién de articulos y ana-
lisis historiograficos que muestran la vitalidad de este tipo de preguntas de
comstitucion de la escolaridad en el contexto latinoamericano.

En el presente libro dos colegas de reconocida trayectoria en la historia
educativa pero de enormes y productivas diferencias en su forma de ana-
lizar y concebir los procesos histéricos han realizado un intento —por
demas solitario en la historiografia educativa latinoamericana actual tan
monopolizada por temas del siglo XX— de reactualizacién de este tipo de
preguntas con articulos que iluminan diversas dimensiones y territorios en
la enormidad geografica de América Latina y en la enormidad histérica
que representa la transicién entre los siglos XVII1 y XIX. Mi tesis es que
ambos compiladores y, con ello, los autores integrantes del volumen, par-
ticipan de un horizonte de preguntas muy similar al de Hunter. La mirada
extranada y poco convencional que en este libro y en la obra de Hunter
puede verse es atribuible a su carécter de intelectuales periféricos —austra-
lianos y latinoamericanos— observando el entretejido de la modernidad en
ciernes. Asimismo, se trata de una mirada extrafiada ya que no proviene
meramente del campo de la educacién sino que, en su afan historizante,
se acerca a las perspectivas de las ciencias humanas en general. Por estos
paralelismos, propongo detenernos brevemente en algunas de las princi-
pales posturas del mencionado autor.

Hunter define bajo los conceptos de “social governance” y “spiritual
guidance” los dos tipos de légicas que se encontrarian a la base de la es-
cuela moderna. Plantea que en los siglos XVII y XVIII emergjo un tipo de
Estado que actiia como el “expert management of a territory and its re-
sources”. La segunda linea, la de las “spiritual disciplines and institutional
milieu of the Christian pastorate” es presentada como parte de una cristia-
nizacién mas abarcadora de las sociedades europeo-occidentales. En el
proceso de Reforma y Contrarreforma habria habido una “historical inten-
sification” de este tipo de vinculo (Hunter, 1994:34)'. Habla de una escasez
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burocracia y critica. Barcel P Corredor, 1998

12



Prologo

cultural de este tipo de relaciones pedagégicas, algo que su vinculacion
con los estados administrativos irfa a cambiar (Ibid., 37). Ambas lineas de
imtervencion son habilitadas por diversos tipos de saberes —las ciencias de
Ia policia y del estado, por un lado, y la “psicagogia” o pedagogias de la dis-
diplina espiritual, por el otro (Ibid., 57). En el siglo XIX, se consolida de-
finitivamente esa escuela “pastoral-burocratica”, como €l la denomina, un
proceso que ya se habia intensificado a nivel de los proyectos y programas
en lugares como Prusia en el siglo XVI11 (Ibid., 78).

Uno de los aspectos mas criticos de la obra de Hunter puede verse en
su idea de la articulacién de dos légicas en la escuela moderna como una
adicién (véase Ibid., capitulo. 3). En efecto, las practicas de articulacion —y
Ia emergencia de la escuela moderna es, sin duda, un proceso de ensam-
blaje— se caracterizan por el hecho de que en el acto de articulacion, nin-
guno de los términos participantes quedan sin modificar después que la
articulacién misma haya tenido lugar (Laclau y Mouffe, 1987). En este caso,
se trata de pensar qué significa para una légica burocritica de gobierno la
articulacion escolar y qué significa para la légica de la psicagégica pastoral
su vinculacion a un aparato burocritico de gobierno.

Este tipo de critica no obsta valorar el fuerte nivel explicativo de sus
tesis en torno a la emergencia de un espacio denso de auto-reflexion sub-
jJetivante en el cual no solo la disciplina encuentra su entrelazamiento con
el cuerpo sino que también se vincula con la esfera de gobierno ya que, jus-
tamente, la imagen de gobierno es la de una conducta auto-reflexiva que se
constituye en una oferta masiva de subjetivacién con la expansién del
mundo escolar (Hunter 1994, 176-177). El aula y la escuela no serian, por
tanto, otra cosa que la preparacién de un campo de oferta y de coercién en
el cual las pricticas de subjetivacion son preparadas y organizadas para
grupos de nifios y adolescentes.

Esta breve resena de la hipétesis de Hunter tiene al menos dos conse-
cuencias para la presentacion del presente libro: una sobre la pertinencia
de la cronologia aqui adoptada (vinculada a un horizonte de preguntas) y
otra, vinculada a las consecuencias historiograficas del mismo. Con res-
pecto al primer elemento, es claro que la fundacién de sistemas estatales
y nacionales de educacién en la segunda mitad del siglo X1X, una nifia mi-
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mada de la historiografia liberal tradicional pero también de diversas ver-
tientes historiograficas criticas y recientes, solo podia ser concebible en el
marco de premisas de definicion de la institucién escolar misma que la pre-
cedian. Lo que se ha dado en llamar gramatica escolar, en un sentido peda-
gogico, unifica una dispersion, diria Martinez Boom, y plantea la base para
la posterior nacionalizacion y estatalizacién profundas de la educacion. Esta
afirmacion necesita, si bien en toda brevedad, de una aclaracion adicional.

La condensacién conceptual e institucional que Hunter alude y que esta
a la base de la idea y de la cronologia propuesta por el presente volumen
representa una crucial transformacién conceptual e institucional que podria
interpretarse como un capitulo especifico de una transformacion mas abar-
cadora que el historiador Reinhart Koselleck, a partir de sus estudios de
cambio conceptual para la Europa continental, llamé “Sattelzeit”, un tiempo
en el cual se traspasa una linea critica (la metafora de pasar una elevacién
“Bergsatteln”). Koselleck vislumbroé una densidad de cambios similares en
conceptos sociales y politicos cruciales para el siglo que vade 1750 a 1850,
un tiempo en el cual la mera suma apabullante de las transformaciones de
sentido de muchos conceptos estructurantes estarfan fundando la produc-
tividad seméntica inédita del periodo (Koselleck, 1972/2004). La historio-
grafia ha discutido acremente la pertinencia de esta hipétesis que parece
condenar al tiempo anterior a 1750 y posterior a 1850 a una cierta quietud
semantica (e institucional). Koselleck mismo relativizé el caracter com-
prehensivo de su hipétesis y se aboc6 a matizaciones muy pertinentes. Sin
embargo, y esto no es solo valido para el material latinoamericano que esta
en la base del libro, el campo de la educacion, de la escuela y de la peda-
gogia pareciera ser el mejor alumno de esta hipétesis de comprension y
densificacion del campo conceptual e institucional. En este sentido, el tipo
de articulacién de légicas planteado por Hunter —quien justamente acude
a Wilhelm von Humboldt y otros autores alemanes del temprano siglo XIX
para trabajar sus hipétesis— tuvo que considerar, particularmente, este
tiempo que aqui es visto como momento de acontecimientos y estructu-
raciones centrales.

Ahora bien, y aqui volvemnos a la segunda consecuencia de la referencia
a Hunter, no existen consecuencias claras y univocas acerca de lo que este
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tipo de preguntas y perspectivas plantean. Historiograficamente, puede
presentarse una bifurcacion de esta problematizacién en dos versiones de
escritura de la historia. Por un lado, se trata de la continuidad de las pers-
pectivas genealogicas y arqueolégicas en relacion a la escuela, a la escola-
rizacion y a los sistemas educativos. Esta historiografia no es del gusto de
todo el mundo: propone narraciones no lineales del pasado, presenta sus
materiales de manera diferenciada de muchas narraciones histéricas con
las que nos hemos socializado y pareciera recortar sus materiales de ma-
nera tan selectiva que algunos la observan como una mera glosa de los
conceplos foucaultianos que la sustentan. Por otro lado, las perspectivas ge-
nealogicas y arqueolégicas intentan diferenciarse de una narracién realista de
la historia, en la cual aparece el pasado petrificado y no como operacién de
saber-poder desde el presente. Esto es, esta historiografia problematizante y
desvinculada de la forma de escribir historia de muchos historiadores puede
verse como una de las lineas a seguir partiendo de los analisis de Hunter. Sin
embargo, una segunda consecuencia historiografica podria verse en la tarea
de especificacién, variacion y contextualizacién de las hipotesis sustantivas
vinculadas a la burocracia pastoral (o al pastorado burocratico). Cualquier
historiador de la escuela prusiana del temprano siglo XIX seria acusado de
simple mala praxis si se limitara al analisis de las criticas articulaciones que
un Wilhelm von Humboldt propusiera en sus textos (algo que Hunter hizo
en su libro). Mas alla de que el poligrafo e intelectual prusiano von Hum-
boldt haya ejercido (breves) funciones ministeriales y no se haya limitado al
oficio de la observacién y de la pluma, este atajo historiografico no seria
aceptable si no se tuviera en cuenta la diferenciada estructuracion de escuelas
concretas y de las diferencias propias de una mirada de la historia social y
cultural de la educacion. En este sentido, la productividad de las hipotesis
de Hunter se verificard en un terreno algo més tradicional del historiador,
vinculado a la acumulacion de series documentales, de intentos (vanos, pero
necesarios) de totalidad y de narraciones diferenciadas y localizadas. En
suma, se trata de ver que existe también un “mandato” de historizacién no
meramente genealogico o arqueoldgico en este tipo de analisis.

El libro que tiene el lector entre manos presenta la virtud de una com-
binacioén (con roces y complicaciones) de ambas consecuencias historio-
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grificas. Presenta anilisis de corte deconstructivo-conceptual y de escritura
no lineal, asi como también de reconstruccién y narracién historiografica
(actualizadamente) tradicional. Cada una de estas variantes se corporiza en
las figuras de los editores del libro, cada uno representando con mayor
peso una de las vertientes aca descritas. Alberto Martinez Boom, quien ha
cultivado una historia para nada facil de leer y procesar, se ha perfilado
como uno de las figuras de referencia de una genealogfa y arqueologia edu-
cativas que se hunde en el archivo con enorme fuerza. Atin més, es uno de
los pocos historiadores latinoamericanos que ha incluido sustancialmente
la referencia de las potencias coloniales tradicionales en sus analisis. Prueba
de esto es su reciente trabajo “Verdades y mentiras sobre la escuela” en el
cual muestra un conocimiento sustantivo de las transformaciones concep-
tuales e institucionales en Espafa que se encuentran en consonancia (y a
la base) de muchas de las transformaciones referidas en este libro (Martinez
Boom, 2012). Asimismo, José Bustamante Vismara ha presentado uno de
los trabajos de mayor detalle y sofisticacién empirica de la reciente histo-
riografia educativa postcolonial. Su libro sobre las escuelas de la Provincia
de Buenos Aires —sea acaso claramente divergente de la evolucién institu-
cional de otras regiones latinoamericanas— es un tesoro en el cual otros
colegas podran encontrar sistematizaciones provechosas y una sensatez
saludable y reticente en el juicio (Bustamante Vismara, 2007).

Sin duda, el presente libro refleja la diversidad intelectual e historiogra- .
fica representada tanto en la empresa del an4lisis de la emergencia de ese
extrano objeto que es la escuela como en el cuidadoso artesanado histo-
riografico. Si bien no pueden resumirse las diversas contribuciones en una
mera dicotomia, la gran mayoria de los ensayos de la primera parte, vin-
culada a cuestiones tedrico-metodolégicas y de interpretacion, estan en
estrecha vinculacién con las problematizaciones de una historia no lineal
(quizas con la excepcion del interesante y sistemdtico ensayo de Dorothy
Tanck de Estrada), mientras que en la segunda parte se encuentran valiosos
elementos para el tipo de diferenciacion vinculado a la historiografia de la
historia social de las Gltimas décadas.

Ambeas alternativas ofrecen una perspectiva diferenciada, densa tééri-
camente y rica en consecuencias para una revisién de la historiografia de
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la escuela. 1as diferentes versiones confesionales, locales, naclonales y es-
tratificadas de estos dilemas de la emergencia de la institucion escolar pre-
sentan una complejidad y un despliepue tematicos de una envergadura
considerable y que sugteren que la indagacton historica de la escolartdad,
lejos de un sindrome de agotamtento, continna su despliegue como objeto
de indapacion e interpretacion. En este sentido, el analisis sobre el encuento
entre pastorade y burocracla que es la escuela modema —aunque aqui no
sean los terminos fundantes de los ensayos y de la introduccion—se ve en-
riquecido ne solo por una atenta valoracton de los procesos regonales en
America Latina sino mas bien por la smultaneidad y condpoidad de analisis
dispares en sus supuestos epistémicos € historlograficos mancomunados
en 1a empresa de des-estatalizar la cronologia historico-educattva vinculada
a ese objeto fascinante que son los sistemas educativos modemos.
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