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Uno de los aspectos mas interesantes del proceso independentista latinoamerica-
no es el de su integracion en dindmicas mds amplias de transformacidn politica
y cultural. En efecto, la historiografia educativa ha postulado la existencia de
un “Atlantico revolucionario” (Liss, 1983; Racine, 2003; Calderén; Thibaud,
2006), un espacio de circulacion y apropiacion de proyectos de transforma-
cién en el cual confluirian tanto la independencia de los Estados Unidos, la
Revolucién Francesa {sobre todo por sus implicaciones en el caso haitiano) y
la crisis de los imperios ibéricos, las independencias y la fundaci6n de nuevas
repiiblicas. Si bien esto se ha mostrado en el campo de la historia politica y
social (Bailyn, 2005), la historia cultural y educativa de este periodo no escapd
o esta dindmica de exceder los limites politicos formales de paises, imperios y
. virreinatos. Particularmente, 12 existencia de una dinimica global de intercam-
“bio y difusién de modelos educativos para la ensefianza elemental alrededor
de la inusitada popularidad del modelo de ensefianza mutua o lancasteriana
constituyé lo que podriamos llamar el primer proceso de globalizacion en el
campo de la educacion de masas {Hopman, 1990; Schriewer; Caruso, 2005),
uf. proceso que coincidi6 cronoldgicamente con la dificil trayectoria de las
dependencias de la region.

I presente trabajo es parte de Jos andlisis llevados a cabo en el proyecto de investigacion
ucacién nacional y método universal. Dindmica de difusién global y formas culturalmente
specificas de recepcidn del sistema Bell-Lancaster en el siglo XIX”, financiade generosamente
orla Agenicia Alemana de Investigacién (Deutsche Forschungsgemeinschaft, DFG) entre los afios
004 y 2007 y dirigido por Jiirgen Schriewer y Marcelo Caruso en la Universidad Humboldt,
_ Agradezco a Norberto Dallabrida (Universidade do Estado de Santa Catarina) y Joaquim
intassilgo (Universidade de Lisboa) por sus comentarios a mi conferencia de apertura que fueron
onsiderados en la presente version.
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Que la historia educativa vinculada a los procesos de independencias y a
la consolidacién de [as nuevas repiiblicas estuviera tan intimamente asociada al
modelo masivo de escolarizacién de la escuela mutua no sorprende si se tiene
en cuenta lo que hemos dado en lamar en otro lugar el triple desafio educativo
de la independencia politica (Caruso, 2010). En efecto, los procesos autono-
mistas, independentistas y de desintegracion territorial de viejas unidades
imperiales, mas alld de sus complejidades y especificidades en virtud del lazo
colonial especifico portugués y espafiol o del lugar que cada regién ocupaba
en ese orden colonial, implicaba la tarea de invencidn de nuevos estados. Por
empezar, los limites entre una unidad politica y otra eran por demis equivo-
cos y una dindmica centrifuga y desintegradora constitufa un obsticulo de
proporciones para las repiiblicas imaginadas por [as elites (Helg, 2004; Sosa
Abella, 2006; Morelli, 2007). Ademds, estas unidades politicas inestables e
sus contornos decidieron establecer formas representativas de gobierno y,
con la excepcién de Brasil, construir érdenes politicos republicanos (Aguilar
Rivera; Rojas, 2002). Esto implicaba una completa reinvencién de las cul-
turas politicas e institucionales, al menos este horizonte de un orden social
radicalmente diferente al colonial aparecia en las opciones de varios grupos
ligados al proceso independentista (Un Espaitol del Peri, 1811; Lato-Monte,
1821). Este segundo desafio conducia a otro de no menor envergadura; el
problema de [a homogeneizacién de la poblacién, vinculada a la creacién de
una ciudadania moderna a partir de la heterogénea, segmentada e “ignoran-
te” poblacién colonial. Tanto el desafio territorial como el representativo/
republicano asi como el homogeneizador implicaban en teorfs una capaci-
dad de regulacién por parte de las nuevas estructuras de gobierno que eran
inéditas para las sociedades latinoamericanas, muy vinculadas al gobierno
local y a Ia distancia con respecto a poderes centrales, En el campo educati-
vo, esto implicaba que las discusiones sobre educacién formal y universal se
diferenciaron de empresas universalistas anteriores como la cristianizacion
y que la educacién institucionalizada ya no fuera discutida como una mera
cuestion para ciertos grupos de la elite sino, idealmente, para la totalidad
de la poblacién (Martinez Boom, 1986; Newland, 1996; Tanck de Estrada,
1999; Torres Aguilar, 2008). En este sentido, la existencia de una “biopoliti-
ca”, de un horizonte de regulacién de la totalidad de Ia poblacién que ya se
despuntaba con ciertos limites en los absolutismos reformistas peninsulares de
fines del siglo XVIII fueron radicalizados (Vazquez Garcia, 2009). Ante esta
compleja situacién de transformaciones voluntaristas en un escenario de gran
dificultad y de profunda crisis de legitimacién, el modelo de escolarizacién a
través del método mutuo con su masividad (ver Imagen), su sistematicidad v
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- A continuacion, se presentaran aspectos Cciie la dlfus?r)r?i izl:cr)u;?;ljéc;arrclz j(t)ai
movimiento de la escuela mutua como parte de un Imovd o més aarcaser
 de difusién, un movimiento de caracter global. La intro UC’CIOIIlI E:de fus cral de
fas escuelas lancasterianas en la region pt}edfa analilzarse mds a ;1} e sus causas
ocales o nacionales. Si observamos la dina'mfca regional, transatldn i y% b
B e hons o o gue o

esc utuas no se agotaban en las ¢ : !
la gizgi‘zgsdr: un modelo d% circulacion y presencia glloba.le’:s. S].Eegu;?;lri)soa;;lzlel
1ina sugerencia central de la nueva historia de la gllobahztacslon. ne can iciﬁw
a dénominado historia global se postula la existencia de un nn;e9 93P5t o
causicion el internacional, transcontinental o giol:?al {Mazlish, 5% egd,
005 ‘Michael, 2006; Caruso, 2008). Esto es, h%stor.la global no es ? SE'IT riz
i;::t'ér*as nacionales, tampoco la sintesis de historias locales, sino adi éfocr)l i
n nivel especifico de formacién de estructuras y procesos que con

5 leaitiman nracticac




Marcelo Caruso

Las especificidades de la apropiacién latinoamericana del modelo de |
escuela mutua, especificidades que hablan claramente de la escabrosa sit on
en las post-independencias, serdn resaltadas sobre el trasfondo de esta d‘;; ot
ca giczbal. Tres aspectos de este proceso transcontinental serdn consid 3? .
especificamente: las redes de relaciones vinculadas a la difusion del eralf ?S
de escuelas mutuas, las redes de “impresos” y la difusién de un mofin(l) eclo
f(')xr‘;ento de la escolarizacion elemental, el de las asociaciones volunt er'o .
civiles. En los tres casos, las expectativas vinculadas a la escuela mutuaa slearsa'g
p.resentadas en su dimension regional y con un particular énfasis en los pai
hlspgnioame{:icanos con referencias someras a los procesos equivalent ; 13‘3?
Brasil imperial de la primera mitad del siglo. e

Las redes de contactos: autonomia relativa latinoamericana

El modt?io c'ie las escuelas mutuas fue el primer movimiento en el que la dindmi
dfa su d;fumén internacional no obedecié a meras visitas espor%idicas T alc]ima
ciones e informes de individuos. El sistema mutuo de ensefianza era r:) " 1;‘5'
mtencmnafn}}eme por lo que podrian llamarse las dos primeras muftiiacli)ggal .
de la educacion mpderna: la anglicana National Society for the Education r}atlfs
Poor (NSE) y la disidente-cudquera British and Foreign School Societ (B(%SS )
fundadas a finales de la primera década del siglo XIX {Burgess; Welsg 196 1)’
Bartle, 1984; 1988b). La polémica entre estos dos grupos que s:e confryj ,
en Inglaterra acerca de aspectos curriculares y tecnolégicos del m;)(;l tla s
memolrabl‘e y poco conocida fuera de Inglaterra. En ambos casos se trat. eb0 ;S
organizaciones civiles de conexiones varias con el Estado y que uederfl ? -
ficarse como non profit organizations. Con la creacién de la Solc):iété . asll-
Irliftrucn’on Elémentaire en Paris en 1816 nacié una sociedad similar e tarm.
bién tenfa entre sus objetivos explicitos el intercambio internacional a%}iedtiim-
de la nueva,te(':nologia escolar importada desde Inglaterra (Jacquet Franc'lel o
1995). IPolr tiltimo, con la adopcién del método mutuo en la American Bo 1 d(m%
COHHI’HSSIO!'.ICES for Foreign Missions durante la década de 1820, ot %rd y
no estgtall difundia intencionalmente ¢l modelo lancasteriano ormasociedad
Si bien en el caso de las dos tltimas sociedades no exist;en estudi
p;ehensw}og de sus actividades, Patrick Ressler hizo recientemente un 0‘13 eno.
.nzado analisis de las redes personales y de informacién de ambas or aifiz ciones
inglesas hasta 1850 (Ressler, 2010). En este analisis, se muestragque 2?;2:2
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la regién puede ser fuertemente relativizado. Por ejemplo, de los 520 maestros
que se formaron en las escuelas normales de estas dos sociedades en Londres
entre 1808 y 1850 y que se fueron a trabajar por lo menos por un tiempo al
extranjero, sélo 24 fueron a América Central v del Sur, 20 de la BESS y 4 de la
NSE, siendo dos tercios destinados a Haiti, Belice o las Guyanas v, por ello, no
a la América hispana {Racine, 2007). En el caso de la BFSS, hubo también entre
1814 y 1850 unos 338 envios de materiales, libros, ttiles y dinero al extranjero,
de los cuales sélo en cuatro ocasiones fueron a América Latina, También un
analisis de las referencias a América Latina en los informes trimestrales de esta
organizacion hasta 1850 mostrd que América Latina era la regién mundial con
Menor presencia en sus comunicaciones y que, cuando la tenia, la densidad de
informacion en cada reporte era la mas baja para todas las regiones del mundo.
La BFSS, que no limitaba sus contactos al mundo protestante y tenia una clara
vocacién universalista, obtenia informaciones sobre América Latina con cierta
continuidad, sobre todo en los casos de Argentina y Perd. Ni siquiera la estancia
del propio Joseph Lancaster en Caracas entre 1824 y 1827, que fue por cierto
un fracaso estrepitoso, no condujo a ningin tipo de imitacion ni de circulacién
de novedades (Vaughan, 1987-1989).

Pero si desde la perspectiva de las agencias de difusién América Latina
ocupaba un lugar menor, un andlisis complementario realizado por Eugenia
Roldén Vera y Thomas Schupp (2005) mostrd que toda una serie de actores
latinoamericanos fueron cruciales para la consistente introduccién del lancas-
terianismo en la region. Una red de latinoamericanos, muchos de ellos presi-
dentes, diplomaticos y militares fueron particularmente activos en la temprana

introduccién del método. Tomando a estas personas como miembros de esta
red de early adopters, Rolddn y Schupp incluyen claramente a la BFSS, a la
sociedad francesa, a Joseph Lancaster o al misionero James Thomson, pero
la gran mayoria de los actores involucrados eran latinoamericanos. Roldan
v Schupp realizaron ciertas medidas caracteristicas del analisis de redes y no
s6lo caracterizaron esta red a partir del simple nimero de contactos de cada
actor individual o colectivo, sino que también midieron su capacidad de inter-
‘mediacién. La medida de intermediacién busca encontrar actores individuales
«o:colectivos que, a pesar de no tener tantos contactos y por ello no ser tan
centrales en la red, tuvieron contactos “gstratégicos”, CONLactos sin los cuales la
_red no hubiera tenido la consistencia que tuvo. Cuando se toma esta medida de
intermediacién, ¢! segundo actor mds importante de 1a red es la Sociedad Eco-
‘némica de Amigos del Pais de la ciudad de Cadiz (Roldan Vera; Schupp, 2005:
}:Esta sociedad civil de tendencia libera! habia instalado algunas escuelas
mutias en la cindad cuando los latinoamericanos emprendieron la importacién
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activa del método mutuo. Las vinculaciones

exphc'a:r en gran parte la consistente intrody i
la regidn de forma casi simultinea, Esta centC "
nos detenemos por un momento no sglo .
siglo XVIII (Bustos Rodriguez, 2005) e
mm.ldo atldntico liberal que e;nergic’)
la ciudad que albergé a log diputados
la famosa constitucion liberal de 181
con diversos puertos americanos, En

Eablecidas por Cadiz permiten
6n de escuelas mutuas en toda
lidad de Cadiz no sorprende si
0 en su centralidad colonial durante el
» $ino también en su papel destacado en e
con igs movimientos de 1808. Cadiz fue
americanos a las Cortes que sancionaron
2 y Cidiz mantenia estrechos contactos

. un trabajo de seguimi
de correspondencia, de envios de manual y de Liaﬁerosi tm leét% .de igs redes
ntre Cadiz y diversos

puntos de América Latina
. pueden verse nota '
Por fl:jemplo, ¢l manual de ensefianza mutua deTS Sociedad Beommses 2009)
publicado en Buenos Aires mientras ue el mi mo SOCICdad irentomica fu e
Pucrta R, Goonos i e que el mismo material circulaba en Cuba,
o g Jaeon : 0 por miciativa de la sociedad, En e}
» 81 bien la Sociedad Patrigtica local i cstudinda of
al ya conocia y habia estudiado el

suma, Cadiz y las redes de liberales |a
incluso después de las independencia
un ﬁh]:gr; ifui(iament;i ‘;n la recepcién de la ensefianza mutua
Ceso i0 ‘
P appida . Ca':j S(E;naltcion de una red transatlantica que posibilité [a
nah— las redes internacion:!z:zejeief:cstt;r?ﬁ dell30 en'ltlg eron amerca hispa-
o . ( a orasil fueron muv di
%/uerte Pmta(;zs;fsl;: E?r Maria Hejlena Camara Bastos (ZOOS)Y—d ltfjf:)nff;
ot agoni: Oiitgpano-amer1cano. Claramente, el idioma comiln
o o proyectos pri ICO?' comunes — los nombres de esta red parecen sei"
aproomeon de e Cialnzfr A!Jerahsmo = estarian a [a base de una légica de
o e Ja cual ‘upre(ztamo activo de este modelo por parte de Jos
efueraos e s abria l] gado un papel al menos tan importante como los
Gferencta conny o de as agenmas. e’x;')ansivas inglesas. Fsto muestra una
 Oeniaceatral con ot as zonas periféricas del mundo como la India, Africa
e dende [a e ;i\zern?a lde escuelas lancasterianas estaba corilpleta—
Togs, arociada mis cligrosas (Cleverley, 1971; Bouche, 1975. B
D83 Sta 3(;, 1 92; Twells, 1995, Sedra, 2004) , ot
; el .
emel Gfe[:(y:ia, ; uzi:doEpcio? te(l{nprana del'modelo es sumamente similar a
st ecia, Rusi y Egipto, donde ~las elites locales iniciaron procesos d
ste modelo de ensefianza (Bartle, 1988a; Mitchell 10989 1t'3
b ] L]

tinoamericanas vinculadas a esta ciudad
- . ’
S, seguian siendo un lugar de referencia y

El caso latinoamericano

G
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Gumb, 2005). En todo caso, estas redes no fueron primordialmente locales
ni “nacionales” y muestran que en la interaccién de sus agentes habia un

primer espacio de causacion “atlintica” o © global” en la imposicion de este

sistema de ensefianza.

Las redes del impreso: hipotesis sobre los
desplazamientos de sentidos

$i las mencionadas redes nos muestran que una importante corriente de las
elites locales buscaba soluciones al problema de Ia masividad vinculado al
triple desaffo educativo en las post-independencias, un acercamiento al mundo
del impreso y de los libros nos brindard también una imagen mds vinculada
al contenido a ser difundido en estos procesos. Para el andlisis de una pro-
duccién impresa vinculada al sistema de ensefianza mutua, se presentardn
resultados de un andlisis de sesgo “nominalista” de esta produccion. Como
el conocimiento de todos los textos que tratan la ensefianza mutua a nivel
elobal serfa imposible — aunque ¢l mundo de la digitalizacion lo pone en un
horizonte metodoldgico econdmico concreto — NUESLros analisis se centran en
la circulacién internacional del lancasterianismo y del método mutuo como
una “marca”, una “etiqueta” o un “nombre” vinculado, pero no idéntico, a

un conjunto de practicas.

Este andlisis nominalista implica centrarse en la formacién de un espiritu

tua” aparecia como referente inevitable, como signo de modernidad y como
cativa. Mas

imposible de ser ignorado en los procesos de transformacién edu
all4 del hecho de que en cada caso los nombres de “lancasteriano”, “método
mutuo” o “método monitorial” significaran lo mismo o no, el analisis de la
presencia de estas etiquetas a nivel global proporciona también una estrategia
analftica que excede la mera unidad de andlisis de la nacién y que posibilité la
popularidad de este modelo de ensefianza en determinados circulos. Eviden-
temente, este abordaje deja de lado toda una serie de impresos. Por ejemplo,
para mencionar un caso muy relevante para Brasil y Chile, el manual de ma-
estros del Barén de Gerando, publicado en ambos paises, no esta incluido en
este analisis por no llevar expresamente referencias al método mutuo en su
titulo a pesar de tratar el tema extensivamente {De Gerando, 1847). Por otro
lado, y por obvias razones de factibilidad, no se incluyé tampoco la prensa
periédica, un mecanismo de inusitada eficacia en la época dada su profusion

v disponibilidad.

de época o de una sensacion general en la cual el nombre de “ensefianza mu- .
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Diagrama i Publicacior}es relacionadas con la “ensefianza mutua”
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Con estos criterios de seleccion existen 138 pub
entre 1816 y 1888 y 23 publicaciones en portugués entr
puede observarse, Ja mayor coyuntura de publica
(diagrama II1).
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En el caso d ori i
e
pais con mayor canﬁlile:iiiia Latina, no sorprende que sea por lejos México el
bras imprecns (o3 a t e referencias explicitas al sistema en los titulos de
» mtentras que en Colombi {

- mbia, un pais en el i
enseRanza mutu : . » Uun pais en el cual ef sistema
o B e :lt;vo unimpacto considerable, sélo se encuentran nueve tftul(;ise
v h;;n onee e;lserfanza' mutua conocid también una cierta popuiaridad-
oS han ioCalesca otsn;tfi: tlt:ill()s. El contraste entre la difusién que muestra ,

y esta falta de explicitacid it .
acion en los titulos de i
sorprender, Como 1100 € Impresos pue
orbtcen der Como r10 sabem'os para el caso de fa India, en a[gunosiontexlzos fz
ettt yqracioi tiag cvidente que la ensefianza mutua era la tinica form
al de ensefianza que si i i iy
1a silabarios y lib
ser utilizado 1 Y fibros preparado
ser wilvad Is enella no ﬂevaban su nombre en el titulo. Sin erlzlbgr o o
e ed sncasterlamsmo como una “marca” que causa s A
ento _ o ensacion
o tipi 2 ;onlgstasdreferincxas explicitas las mds significativas e
specifico de publicacié d i '
de analivan ! on es de extrema importanci
ol portancia a |
o anaar ¢ Sc;ts)i:;mé{o de estos canales de transmisién que son las redaf,-s}-l?ga
o b ot p;teedin[senan%a. Mientras que libros de lectura y silaba'rios
as practicas propias d
completos de enses ropias de este modelo, los manual
codifendas gue ie;anza mutua proporcionaban un repertori(,) de précticzs
et due f ufjl‘l se;ir imitadas en todas las localidades. Casi 300 de f:stoS
L oo heron ge 1;;:;, 05 entre 1797 y 1863, diecisiete de cllos en Américj
- Una vez mds, México {sei
(dos manuales) son prominentes , fsis mansles) y Colombia
Ahora bien, el ' - ‘
era uno may art,ic lmenéa]e que estaba siendo transportado en estos manual
cra une enseﬁgnza ular. uandp se hace la historia del modelo inglés decimon. ;.
I irier i emutua se olv1‘da con facilidad que este modelo no permanec?:
1999, Meés atn 13553 [:?Xlsten_a'a sino que fue evolucionando (Strang; Me ef
fueron publicad.;ls en esI . Pl’llglﬂafes e el (1797) y Lancaster (1805) nuzca’
ano &3, sl
reelaboraciones posterioises de }sluiolj?ilgues, S'mfo due as obras conocidas son
ordc ‘ meros informes, F i
oreanizacionos . : - En su trabajo sobr
degestos clor 1§glesas, el ya citado Patrick Ressler ha analizado I; evol e'l’as
e csos ! 1;( os { e.ssle{', 2010). Si en Ia primera fase se trataba merar‘rlxo uCl‘éﬂ
§ i ©

disticcs e dg;ggerlenqzs ¥ experimentos en textos bastante cortos ¥ pro 13:‘3 :
1805 1 Improuef:n t:;j 1 'ez}g genera.l del sistema, con la aparicién de la edicpiéiaclile_
de ool roueme Osf ;n ducation de Lancaster se abre [a fase de formacién

! ) ece una ayu ACt :

mera idea general, con la intenciég (?eacf racl:tlca, ieatads, codifcada, no una
ue lo expuest, d i
con detalle por ¢ i Prcaio pueda ser reproduci
particularmfnte aualqullﬁé persona (Lancaster, 1805). Estas nuevas idiciondo
et & pa;tllr e 1808, adquieren las imégenes por todos conocides’
ea de! orden v funcinnamiomem Aal oo Eo1. a
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tanto de un esfuerzo de aclaracién como de integracion de experiencias de orden
2 nuevos interesados. Con la publicacion del manual de
la British and Foreign School Society de 1816 comienza una nueva etapa luego
de la consolidacién del modelo: 1a de la renovacién continua aunque parcial
de propuestas pedagogicas (British and Foreign School Society, 1816). Hasta
1840, los diversos manuales de ambas organizaciones, pero particularmente
los de la BFSS, fueron agregando diversas asignaturas al curriculo, fueron va-
riando algunos procedimientos y se fueron incluyendo libros de lectura para
los grados superiores (algo que no estaba previsto en las primeras versiones).
Particularmente, la introduccién de un método de interrogacién desde finales
de la década de 1820 fue considerada fundamental para apartar a Jas escuelas
mutuas del estricto memorismo que las caracterizaba.

Un andlisis detallado de la manualistica latinoamericana muestra justa-
ue esta tercera fase es la que fue casi desconocida en América Latina.
En anlisis de manuales de la primera etapa del movimiento, ha sido posible
reconstruir las cadenas de traducciones, adaptaciones y referencias para 94
manuales, entre ellos veinte manuales (se incluyen descripciones detalladas
publicadas en periddicos) de la regién (Roldan Vera, 2011). La primera con-
clusién de los “arboles gencalégicos” resultantes de la ordenacién de los ma-
nuales es que sélo cuatro provienen de traducciones directas del inglés. El resto
de los manuales de la region son traducciones del francés, son reimpresiones
de manuales editados en Espafia o constituyen una combinacidn de manuales
franceses y espafioles. Ahora bien, tanto en ¢l caso de los manuales ingleses
como en los franceses y espafioles, las ediciones de referencia se acabanen 1821.
Esto es, ningdn manual europeo posterior a este afio fue traducido o editado
en América Latina. El manual peruano de 1827, el colombiano de 1826 v las

“instrucciones” publicadas por entregas en un periddico mexicano de 1822

eran traducciones de un manual de la BFSS de 1821 que se caracterizaba por
usién de la costura para las nifias, Ahora bien, cuando en Uruguay se
atado de ensefianza mutua en 1829, se tradujo el famoso British
de Lancaster, que databa de 1810. Esto es, por el lado de
~ . las referencias inglesas, los {atinoamericanos solo tuvieron acceso a la version
“codificada del método, la segunda etapa en el esquema de Patrick Ressler, y
apenas tenian referencias de las innovaciones que estos manuales iban a tener

“a partir de la década de 1820.

.. Si bien no existe un and
manualistica francesa, es un dato fundamental ver que los m
encia francesa fueron traducidos y publicados entre 1815 y 1818, esto es, ¢n
o duecidn de |a ensefianza mutua en Francia. La
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Independendias latinoamericanas ¥ escuelas mutuas: U

inglesas y francesas y al contrario de, por ejemplo, Jos Estados Unidos no mostrd
una capacidad decidida de innovacion pedagogica en un contexto de penuria
econdmica, conflictividad politica y conservadurizacion de las elites.

Asociacionismo: cultura civica y consolidacion
de las escuelas lancasterianas

derar estd vinculado mas con la “localizacidn”

de ideas y pricticas y no tanto con.su circulacién: el rol que cumplieron asocia-
ciones civiles en la difusion de la “ensefianza mutua”. Se trata de un fendmeno
asociado al movimiento lancasteriano que tiene resonancias en la cultura politica
y que lo ubica definitivamente en un registro especfico dela modernidad politica
y educativa. En efecto, la existencia de asociaciones voluntarias de la sociedad
civil para el fomento y extension de la educacién a través de escuelas mutuas era
un dato novedoso del panorama mundial. Como sabemos, el movimiento aso-
ciativo esté fuertemente vinculado a las diversas culturas itustradas desarrolladas
en Europa y en los Estados Unidos (Van Horn Melton, 2001). Su extension al
campo de la educacion elemental como alternativa a la accién estatal es un dato
central del apogeo de la era liberaly utilitarista. Desde la perspectiva de la histo-
ria global, estas asociaciones parecieran haber sido agentes importantes de una
concrecién de escuelas-modelo de enseflanza mutua conformando lugares donde
se condensaron los espacios de recepcion. Dentro de la inestable red de agentes
que estuvo vinculada a la globalizacion parcial del modelo, las asociaciones .
civiles parecieron generar MOmMEntos de cierta estabilidad y recursividad de las
précticas. Sobre el papel estelar de estas organizaciones, ya se han presentado
algunos datos. No s6lo las organizaciones en Londres y Paris fueron centrales
en esta dindmica global, sino que la Real Sociedad Econdmica de Cadiz jugd
aqui un papel central. Dentro de las organizaciones que marcaron el ritmo y
légica de la expansion lancasteriana se encuentran sin duda las sociedades de la
isla de Malta, desde donde misioneros profestantcs se repartieron hacia Grecia
y el Imperio Otomano — particularmente Egipto y Asia Menor — o la sociedad
del libro escolar de Calcuta, de donde salieron numerosos maestros munidos
de libros y materiales impresos hacia China, la actual Indonesia, el resto de la
India y Australia misma (Klingberg, 1939; Coben Zacek, 1964; 1967; Laird,
1968; Larkin, 1971; Bigliazzi; Bigliazzi, 1996; Goodman, 2000).
Entre 1805 y 1850 se fundaron 115 asociaciones civiles en 35 paises
vinculadas a esta dinamica. Si se cuentan las sociedades auxiliares o asociadas
o oA i e instaladas en Londres y Paris se llega a 257 de
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Fuente: Elaboracién propia.
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Para el caso de América Latina, la década de 1820 fue la mds prolifica
en la instalacién de estas asociaciones, aunque la particular dinimica mexica-
na hizo que se fundaran también “sociedades lancasterianas” en los diversos
estados en las décadas de 1830 y 1840. Un dato central de la especificidad
latinoamericana es que muchas de estas sociedades se fundaron a partir de un
decreto gubernamental, como en el caso de la Sociedad Lancasteriana de San-
tiago de Chile en 1822 (Mathison, 1825, p. 189-191), por lo que su estatuto
como sociedad civil no responde por completo al modelo de esfera publica ha-
bermasiano y de fuerte recepcion en el mundo anglosajén. Cuando esta accién
directa del Fstado no era tan fuerte, las relaciones personales entre gobierno y
asociacién representaban un equivalente del decreto ministerial. Por ejemplo,
la Sociedad de Educacién Primaria de Popayan (Colombia) fue fundada en
1834 por iniciativa del vicepresidente de Santander, José Ignacio Marquez, en
una visita suya a la ciudad (Society for Elementary Education, 1834). Es mas,
en algunos casos, estas organizaciones “civiles” eran el antecedente central de
una burocracia educativa que todavia no existia. En el estado de Durango, en
el norte de México, los miembros de la Sociedad Lancasteriana local fueron
nombrados en bloque miembros de la primera junta de educacion piiblica del
estado en 1849 (Ramirez, 1851, p. 51).

Justamente ¢l caso mexicano muestra la complejidad de las relacio-
nes entre Estado y sociedad civil, un tema fundamental en la invencion de
nuevos Estados. La Compafifa Lancasteriana de la ciudad de México fue
fundada en 1822 por un grupo de redactores del periédico liberal El Sol

(Caruso; Rolddn Vera, 2011). Si bien fue concebida segiin el modelo inglés
de donaciones voluntarias (Compaiia Lancasteriana de México, 1823}, su
supervivencia y su eficacia — que no fue menor —se debié fundamentalmente
a sus contactos con la esfera politica. Ya hacia 1830 la Compafiia vivid su
primera crisis financiera porque sus miembros no pagaban las cuotas (Fo-
wler, 1996). Ante esta situacién, las subvenciones estatales fueron centrales
para su supervivencia. Desde 1823, la ciudad de México subvenciondé las
operaciones de la Compaiifa y delegaba en ella algunas funciones de admi-
nistracién educativa. Después de un episodio breve en 1833-1834, donde
la Compafifa debia actuar como ¢l brazo de la administracién central en los
territorios nacionales fundando escuelas mutuas (Tanck de Estrada, 1999,
p. 76-80), ¢l periodo 1842-1845 muestra la trama de relaciones socio-esta-

" tales con toda claridad. La Compaiifa fue nombrada como responsable de

. toda la educacién elemental en el pais y se convertia asi en un poder piblico

' constituido por una entidad que supuestamente era privada y voluntaria
X aoa AMiiwtnsr 1090
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Ens .
ivo a I ;11;?:: ;2 Zt;‘ltlz ;i? estas soctedades constituye un indicador significa-
los muevos Estados Particl;la emergencia de las nuevas culturas politicas y de
variable de un iibe'r o armgnte, sirven como indicador del enraizamiento
concretas, En Buenos A ma;c as veces meramente declamado en pricticas
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cobrar las cuotas (Naroﬂo\ife?(t'a 1;11 alas misr_n’as, ademads de las dificultades en
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pueblo y las realidades de tec amaciones re'fefldas a la autoorganizacién del
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Conclusién: la causalidad transnacional

La mirada d istori
lancasterianiesigntraite que I historia global nos devuelve sobre la dindmica del
ncaserianin O e fos nuevos estados estd en consonancia con el triple desafio
presentadoal $ lzfuevzs unidades politicas. La existencia de una recepcidn activa
mostra gegemfed Ees de aglc:ntesl locales, la remterpretacién del sistema como
educacion elemental qu imi
: . e 1o se limitaba a [
vaivenes d anas | b aebi
i inestai, fﬁz sgczeéiafes lancasterianas locales que muestran laspdebilid);d(;:
y las ncstab de:ai es 3 08 Nuevos Es_tados y las culturas politicas ante los desa
o asiyos de i m!ol er;udad politica en ciernes. Estos indicadores muestran
ual la educacion institucionali
pna egitn \stitucionalizada nunca podia cumplir ¢
s pr as hechas.a pesar de un cierto fmpetu receptor por d ctorss
individuales y colectivos. ot parte deactores
Estas i istori
I rf:irspectwag desde la historia global pueden ser comprendidas como
un paso gituc' y llm HIIVFI de causacién especifico para los estudios de rece
cién ¢ instit dleoila 1za;ic10n locales. En todo caso, las cuestiones de las redes 5(3
, ae las redes de texto y de las institucionalizaciones varac . con o
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sea en la sociedad civil - son una condicién fundamental

para dimensionar las practicas de adaptacion locales frente al triple desafio de
la consolidacién territorial, del republicanismo/representacion modernaydela
homogeneizacién cultural en funci6n de la invencién de una nueva ciudadania.
Este tipo de andlisis nos muestra que en la empresa de invencién de los nuevos
Estados, las dindmicas regionales estaban mucho mds presentes que las narra-
ciones localistas y nacionalistas de la historia transmiten. La ensefianza mutua,
entonces, no solo es un objeto de andlisis central para esta época de cesuras
dada su vinculacién con la nueva necesidad — recién concretada puntualmente
en Ja segunda mitad del siglo XIX - de gobierno de las masas a partir de una
socializacién primera en el gobierno escolar. La escuela mutua como primet
movimiento global de difusion de un modelo educativo para las masas nos
muestra también las conexiones continentales y las cadenas causales transnacio-
nales que jugaron un papel significativo en la dificil empresa de inventar nuevos
Estados después de la emancipacién americana. Dada la nueva popularidad de
los topicos de integracion regional en América Latina, que vuelven a estar en
a5 colectivas como alternativa a un pasado excluyente y

transnacionales no sélo implica
posibi-

los poderes piblicos,

el tapete de las fantast
poco satisfactorio, una mirada a los procesos
una sintonia con nuevas situaciones politicas y sociales sino también una
lidad de renovacién historiografica que tenga en cuenta las limitadas realidades

que refleja el archivo local.




