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LA CULTURA ESCOLAR COMO OBJETO HISTORICO'®

Dominique Julia
C.M.R.S. Paris

Considero necesario intentar definir aqui lo que entiendo por cultura
escolar, dado que esta cultura escolar no puede ser estudiada sin el
andlisis preciso de los nexos conflictivos o pacificos que mantiene, en
cada periodo de su historia, con el conjunto de las culturas que le son
contemporineas: cultura religiosa, cultura politica o cultura popular,
Para abreviar, se podria describir aqui la cultura escolar como un
conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y las conductas
a inculcar, y un conjunto de prdcticas que permiten la transmisién
de estos saberes y la incorporacién de estos comportamientos; normas
¥ practicas subordinadas a unas finalidades que pueden variar segiin
las épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas o simplemente de
socializacion). Las normas y las pricticas no pueden ser analizadas
sin tener en cuenta el cuerpo profesional de los agentes que estin
llamados a obedecer estas normas y, por tanto, a establecer los dispo-
sitivos pedagdgicos encargados de facilitar su aplicacion, es decir,
instructores y profesores. Pero también conviene percibir, donde es
posible hacerlo, las culturas infantiles (en el sentido antropolégico
del término), que se desarrollan en los patios de recreo y la diferencia
gque presentan respecto a las culturas familiares de origen.

LEl presente texto fue leido en Lisboa, en francés, con motivo de la clausura
de la xv reunién de la Inrernational Standing Conference for the History of Educa-
tion, en julio de 1993, y se publica agui en espafiol con la amable autorizacién
del autor ¥ del doctor Antdnio Mévoa, coordinador del encuentro. La traduccidn
fue hecha por Victor Gutiérrez Rodriguez. Las palabras iniciales de la alocucidn,
que tenian pleno sentido en Lisboa, son las siguientes:

Habiéndome solicitado el Profesor Antémio Mévoa dictar una conferencia en
el xv Congreso de la Asociacién Internacional de Historiadores de la Educacidn,

B —
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:Se me permitiria una pregunta provocadora? ;Disponemos en la
actualidad de herramientas apropiadas para analizar histéricamente
esta cultura escolar? Desde hace una veintena de afios, las proble-
méticas de la historia de la educacién se han afinado considerable-
mente, es verdad, pero también han ignorado en gran parte, me
parece, el estudio de las pricticas escolares mismas, En los afios
setenta, tanto el estudio sociolégico de las poblaciones estudiantiles
de diferentes niveles de escolaridad, como el andlisis del éxito escolar
desigual segiin las categorias socio-profesionales, han llevado a nume-
rosos historiadores —a particr de Pierre Bourdieu y Jean-Claude
Passeron, * pero también en la huella de los acontecimientos de mayo
de 1968— a no ver en la escuela més que “el medio inventado por
la burguesia para adiestrar y normalizar al pueblo”: la responsable,
pues, bajo la apariencia de una igualdad abstracta que transmite
intactas las desigualdades heredadas, de la reproduccion de las heren-
cias culturales y de la perpetuacién del mundo tal como es. En los
afios ochenta, que han asistido a la conmemoracién, en varios paises,
de las grandes leyes que impusieron la escuela obligatoria a finales
del siglo X1X, esta misma escuela, por el contrario, ha sido rehabili-
tada como un logro téenico y civico a la vez, fruto de la imposicidn
sin complejo de una pedagogia normativa. En uno y otro caso, los
autores comparten, de hecho, una conviccién idéntica: la de una
escuela todopoderosa, donde no se distinguirian en nada intenciones
y resultados. Trabajando principalmente con textos normativos, los
historiadores de la pedagogia han tenido siempre la tendencia a sobre-
valorar modelos y proyectos y, por lo mismo, a hacer de la cultura
escolar algo aislado, inmune las tensiones y contradicciones del mun-
do exterior: en el colegio jesuita, vinicamente la igualdad meritocritica
se habria sustraido, como por milagro, a las jerarquias del antiguo

tuve la improdencia de darme la libertad de escoger el tema que yo propondria
para su reflexién. Yo le habia objetado enérgicamente que, sin haber sido en ningfin
momento de mi carrera historiador de la colonizacidén, me sentia totalmente incapaz
de aportar elementos ttiles a los debates e investigaciones que ustedes han llevado
durante tres dias. La decisidn de hablar de la cultura como objeto histdrico se
apoya en los limites de mi propia competencin, a la vezr gue en la preccupacion
de orientar esta leccidon de clausura hacia el tema del congreso que se desarrollard
el afio proximo en Amsterdam, v donde justamente se examinarin los problemas de
intercambio v transferencias culturales que se realizan a través de la escuela. Ahora
me doy cuenta de Ia ligereza con que acepté la invitacién del profesor Névoa, ¥ mi
finica ambicidn agui serd la de plantear algunas cuestiones previas, sin pretender
de ninguna forma tratar todas las facetas de un tema que me parece en extremo
apasionante, pero a la vez infinitamente dificil de tratar, Asi pues, habrin ustedes
de perdonar el aspecte absolutamente exploratorio de mi disertacidn.

2Cfr, el libro original de P. Bourdieu y J.C. Passeron, Les Héritiers, Paris,
Editions de Minuit, 1964.
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régimen, y el ruido de la corte y la ciudad no habria penetrado a los
patios de recreo o a las aulas; la escuela de Jules Ferry habria estado
dedicada por completo a la formacion de republicanos perfectos. Esta
visién un poco idilica de la omnipotencia de los proyectos pedagd-
gicos tal vez va en apoyo de una utopia contemporénea. Tiene poco
que ver con una historia socio-cultural de la escuela, y no hace caso
de las resistencias y tensiones con que han tropezado los proyectos
durante su aplicacidn.

De hecho, para evitar esta ilusién de la omnipotencia de la escuela,
conviene volver al funcionamiento interno de la escuela. En mayor
o menor medida, y sin querer en ninglin momento negar sus apor-
taciones, las problemdticas de la historia de la ensefianza se han
mostrado muy “externalistas”: la historia de las ideas pedagdgicas,
que es la via mds transitada y conocida, se ha instalado por mucho
tiempo en una historia de las ideas; en la busqueda, por definicion
interminable, de fuentes y de influencias. La historia de las institu-
ciones educativas no difiere fundamentalmente de las otras historias
institucionales, ya se trate de instituciones militares, judiciales, etc.
La historia de las poblaciones escolares, que ha tomado métodos
y conceptos de la sociologia, se ha interesado mds en los mecanis-
mos de seleccion y exclusién sociales practicados dentro de la escuela,
que en los trabajos escolares mismos, a partir de los cuales se esta-
blece la discriminacién. Es, de hecho, la historia de las disciplinas
escolares, ahora en plena expansitn, la que busca llenar esta laguna.
Intenta descubrir, por medio de las priicticas docentes realizadas en
el aula, asi como por las grandes finalidades que han guiado la cons-
titucion de las disciplinas, el nicleo sélido que puede constituir una
historia renovada de la educacibn, ®

Mi disertacién se limitari al periodo moderno y contemporineo,
es decir, entre los siglos XvI y XIX, por varios motivos: primero, por
razones de competencia; pero también al menos por tres razones,
basadas en un plano epistemolégico:

1* El siglo xv1 asiste a la concrecién de un espacio escolar aparte,
con un edificio, un mobiliario y un material especificos: lo que es
cierto para las universidades desde el siglo Xv, se extiende entonces
al nivel del “colegio” que ahora llamamos “medio”. Basta imaginar
las exigencias materiales formuladas por los jesuitas cuando el gobier-
no de una ciudad les encargaba un establecimiento, u observar los
planos utilizados, pues todavia hoy se reconoce dentro del espacio
urbano contempordneo el antiguo colegio de la Compaiiia. * Al nivel

& Cfr, Histoire de Peducation, n® 38, Pour une histoire des disciplines scolaires,
mayo 1988,
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de la escuela elemental —si se exceptian ciertas escuelas urbanas
bien dotadas, como las de los Hermanos de las Escuelas Cristianas—,
el espacio escolar auténomo solo se consolida hasta el siglo X1x y seria
interesante poder establecer una cronologia precisa de esta conquista
que acompafia los progresos de la alfabetizacion.

2% Durante el periodo moderno y contempordneo se instaura el
cambio decisivo hacia la conformacién del cursus en clases separadas,
cada una marcando una progresién de nivel. Los primeros en llevarlo
a cabo fueron los Hermanos de la Vida Comin en los Paises Bajos,
sistema retomado por la universidad de Parfs, de aqui su nombre de
modus parisiensis, ® y difundido después tanto en los gimnasios pro-
testantes de los pafses germdnicos ® como en la Compaiiia de Jesus,
que se lo apropia desde los origencs.

3% Es a partir del siglo xvi que nacen los cuerpos profesionales
especializados en educacion, que pueden tomar la forma de corpora-
ciones o de congregaciones religiosas. Cuando, a partir de finales del
siglo xvii, los Estados ilustrados intentaron tomar a la Iglesia el con-
trol tanto de la ensefianza de las élites como la del pueblo, la forma-
cién profesional de los docentes se volvio una prioridad admitida,
como lo atestigua, con sus diversas cronologias, el establecimiento
de las escuelas llamadas “normales”. En un principio nacidas alrede-
dor del monasterio de los canénigos agustinos de Sagan, del cual
era abad Ignace Felbiger, se desarrollaron después en el conjunto
de paises de la corona austrohtingara, © antes de extenderse al resto

de Europa.

Estos tres elementos, espacio separado, curso dividido en niveles
y un cuerpo profesional especifico, son esenciales para la constitucién
de una cultura escolar y justifican, pues, la restriccién cronologica
que me he impuesto.

4 Cfr, T, Vallery-Radot, Le recueil de plans d'édifices de la Compagnie de Jésus
conservé @ ln Bibliothéque Nationale de Paris, Paris, Bibliothéque MNationzle, 1960,

B Cfr, Q. Codina Mir, Aux sources de la pédagogie des jésuites. Le “modus
parisiensis”, Roma, Institutum Historicum Societatis Tesu, 1968,

6 Cfr. A, Schindling, Humanistische Hochschule und frele Reichsstadt. Gymnasim
und Akademie in Strassburg 1538-1621, Wicsbaden, Franz Steiner Verlag, 1977;
ver tembién del mismo autor, “Die humanistische Bildungsreform in den Reichs-
stiidten Strassburg, Niirnberg und Augsburg”, en W, Reinhard (ed), Huamanisms
im Bildungswesen des 15 und 16 Jehrhunderis, Weinheim, Acta Humaniora, 1984,
pp. 107-120.

T Allgemeine Schulordnung filr die dentschen Neormal-, Haupt-, und Trivial schalen
in den simtlichen Kaiserlich-Kdniglichen Erblanden, Viena, 1774; Ratio Educg-
tionis totiusque rei literarige pér regnum Hungariae et provincias efdem adnexas,
Viena, 1777,
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Una cuestion previa: ;qué clase de fuentes de archivos?

Antes de entrar de lleno en el tema, conviene, sin embargo, plantear
una tltima cuestién. ;A partir de qué elementos podemos examinar
la cultura escolar de una manera seria? El historiador de la educacion
frecuentemente oscila entre dos afirmaciones contrarias, ambas igual-
mente falsas: una declara que no hay innovacién pedagdgica, puesto
que siempre se pueden descubrir antecedentes a tal novedad, y asi
todo ha existido desde el inicio del mundo bajo un mismo sol; la
otra, por el contrario, sefiala la novedad de las ideas de tal pensador
pedagdgico respecto de sus predecesores. Por simplistas, estas afir-
maciones no tienen, hablando propiamente, ningin sentido. Conviene,
por el contrario, cada vez, recontextualizar las fuentes de que podemos
disponer, ser conscientes de que la gran inercia que percibimos a un
nivel global puede acompaiiarse de cambios infimos que transforman
insensiblemente el sistema interno, y no dejarnos engafiar por las
fuentes, con frecuencia normativas, que leemos. En efecto, la historia
de las pricticas culturales es la mas dificil de reconstruir porque no
deja huellas: jlo que resulta evidente en un momento dado, es nece-
sario que sea dicho o escrito? Se podria pensar que la situacion era
distinta en la escuela, por estar acostumbrados a verla como el lugar
por excelencia de la escritura, Ahora bien, los ejercicios escola-
res escritos se han conservado poco: el descrédito que se atribuye
a este tipo de produccién, asi como la obligacién en que se encuentran
periédicamente los establecimientos escolares de buscar mds sitio,
llevan a arrojar a Ia basura més del 99% de la produccitn escolar. *
Tomando sélo el ejemplo de la Francia del siglo XX, Gnicamente se
han conservado las copias del concurso general en el que se oponian
los mejores alumnos de los colegios reales (convertidos en liceos)
y las copias del examen de grado presentado ante la facultad de letras.
Y para el conjunto del antiguo régimen, sélo seis paquetes de copias
del colegio jesuita de Louis-le-Grand en Paris, realizadas hacia 1720,
han llegado hasta nosotros por una casualidad del todo excepcional:
el antiguo bibliotecario del colegio, al necesitar papel para escribir
un comentario al Cantar de los cantares y una obra consagrada a la
liturgia, se proveyd de apuntes de tema latino, version latina y versos
latinos, en cuyo reverso pudo ponerse a escribir. * En cuanto a los
dictados de la escuela primaria de la Tercera Repiblica, la conser-

8 Cfr, A, Chervel, “L'histoire des disciplines scolaires, Réflexions sur un domaine
de recherche”, en Histolre de Péducation, n® 38, mayo 1988, pp. 102-103,

¢ Cfr. M.-M. Compére, I2. Pralon-Tulia, Performances scolgires de collépfens
sous U'dncien Régime, Etudes de six séries d'exercices lating rédigés an collége
Louis-le-grand vers 1720, Paris, Institot national de recherche pédagogique v Publi-
cations de la Sorbonne, 1992,
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vacién de algunos millares de ellos se debe a la mania de un inspector
que, durante sus inspecciones, proponia el mismo texto a los alumnos
de las clases que visitaba y los afiadia a los reportes (]I['Igldﬂfn al minis-
tro. '* Convendria hacer en cada uno de los paises que aqui represen-
tamos un acopio similar de documentos parecidos, interrogandonos
en cada caso sobre la representatividad que les podemos co}nccdcr.
Antes de analizar las faltas cometidas por los alumnos, André Cher-
vel, ¢l autor que ha encontrado la serie n_ic dictados dr.? la TCI'CFH’L
Repiiblica que yacfan en los Archivos Macionales de Fans, ha sabido
valorar la peculiaridad que caracteriza a_la muestra J_ntegmda por -?l
inspector, el cual sélo acudia a las comunidades més Lmsladas del terri-
torio, por definicién, las mas abiertas a ]fa nmdm'mdm}.

De hecho, no debemos exagerar el silencio de los archivos cscola_rcs,
El historiador sabe sacar provecho de cualquier medio: para el siglo
XIX, por poco que se los busque y se esfuerce en rcunir]-:;s, no escasean
las cuadernos de notas tomadas por los alumnos (no importa si hay
un gran riesgo de que se conserven solo los mds bonitos) vy los
cuadernos de preparacion de los docentes; 11 y a falta de éstu§, se
puede intentar reconstruir en vacio las pricticas escolares a partir de
las normas dictadas por los programas oficiales o por los articulos
de las revistas pedagégicas. Pero estaremos menos armados para cap-
tar las divergencias, distintas segin las clases sociales de origen, que
separan a las culturas familiares o profesionales de la _cultf.lra escolar.
Los estudios cuantitativos sobre las tasas de nlfabetizac:}(m, que se
han multiplicado durante los Gltimos aiios, ya sea a parlir del firmas
en el acta de matrimonio, a partir de los datos de los censos nacionales,
son muy valiosos, pero no nos proporcionan elementos para respon-
der a las cuestiones que ahora nos ponemos. En efecto, la firma es una
prueba frigil que no puede darnos mas que lo que aporta. Su' expan-
sion, de larga duraci6n, ha permitido establecer una cronologia 4_:!1:1:1-
mica, distribuciones geograficas regionales, distrihu:?mncs entre ciuda-
des y campifias, entre clases sociales, entre ocupaciones, entre sexos.
Esta expansion ha hecho emerger, al mismo tiempo, los gra}ndes
factores econémicos que facilitan o estorban el acceso a la escritura.
Todos estos conocimientos son importantes, '

10 Cfr. A, Chervel, D, Manesss, Compargison de deux ensembles de dictées.
1873-1987. Méthodologie et résultats, Paris, Institut national de recherche pédago-
gique, 1989; de los mismos autores, La dictée. Les Fran;'uf.f et Porthographe.
1873-1987, Paris, Institut national de recherche pédagogique-Calmann-Lévy, !939.

11 Parn una guin sumaria de las riquezas conservadas en Francia, cfr. A. Sentilhes,
wTravaux d'eléves du Musée National de I'Education”, en Histoire de 'éducation,
n* 54, mayo 1992, pp. 155-165.

12 Para una reciente puntualizacién sobre este tema, cfr. D, Tulia, “Figures de
Pillettré en France & l'époque moderne”, en B, Fraenkel (ed), Ilettrismes, varia-
tions historigues et anthropologiques, Paris, BPI-Centre Georges Pompidou, 1993,

pp. 31-7T9.
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Por ¢l contrario, la firma no nos dice nada y nada puede decirnos
sobre el cdmo de la adquisicién léxica ni sobre los niveles de lectura
alcanzados por cada quien. De hecho, para comprender las culturas
Familiares, conviene dirigirse a otras fuentes: en los paiscs donde la
alfabetizacion ha progresado suficientemente, durante el siglo X1x se
multiplicaron las autobiografias de obreros y campesinos, quienes,
convertidos en “nuevos” lectores, franquearon el paso de la escritura
para contar su propia cronica: la generalizacion de tales textos nos
permite medir el lugar ocupado por el libro y las pricticas de lectura
en el fuero familiar, es decir, en medios donde, a priori, las tasas de
alfabetizacion nos habrian impedido imaginar la posibilidad de medir
también el deseo o rechazo por la escuela en estos medios, ¥ En la
encuesta que Jacques Ozouf llevé a cabo a casi 4 000 maestros fran-
ceses vivos adn en los afios 1960 y que habian ejercido su oficio
antes de la primera guerra mundial, el autor pudo demostrar que si
los maestros de la Tercera Repiblica provenian de medios modestos
(artesanos, campesinos, comerciantes), sus padres (nacidos hacia
1850) estaban, en general, mucho mds alfabetizados que el conjunto
de su categoria social, y que dentro de estas familias habia un anhelo
de escuela compartido por padres e hijos, que permitié la ascensién
social hacia el oficio, tan digno entonces, de maestro. ' Seria nece-
sario, naturalmente, poder contar con encuestas similares en otros
medios para esclarecer el grado respectivo de alejamiento o proximi-
dad de las diferentes familias con respecto a la institucion escolar
¥y, si es posible, de manera diacrénica.

Es cierto que contamos con menos informacion anterior al siglo
X1x. Si las autobiografias espirituales de los puritanos ingleses, vistas
en conjunto, permiten trazar con precision las etapas de la iniciacion
en la escritura de sus autores en una atmosfera familiar donde la lec-
tura de la Biblia reviste una importancia capital, ' no tenemos mds
remedio —y particularmente en regiones catolicas— que volver a los
textos literarios que nos ofrecen descripciones escolares (pero, ;qué

12 Cfr, J. Hébrard, “Les nouveaux lecteurs”, en H. J. Marlin ¥ R. Chartier {eds),
Histoire de édivion frangaise, t. 3, Le temps des &ditenrs, Dy Romantisme a la
Belle Epoque, Paris, Promodis, 1985, pp. 471-509; del mismo autor, “La lettre
représentée. Les pratiques épistolaires populnires dans les récits de vie ouvriers et
paysans”, en R, Charticr (ed), La correspondance, Les wsages de Ta lettre an %xo
sidele, Paris, Fayard, 1991, pp. 279-365.

14 Cfr. 1. Ozouf, M. Qzoul, V. Aubert, C. Stecindecker, La Repiblique des insti-
tutenrs, Paris, Editions du Seuil, 1992, pp. 33-57.

15 Cfr. M. Spufford, “First steps in litereey: the reading and writing experiences
of the humblest seventeenth-century spiritual autobiographers”, Social History,
vol. 4, 1979, pp. 407-437,
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veracidad se le concede a la transposicién de cardcter literario?) o a
las memorias de personajes cuya trayectoria resulta, por todos concep-
tos, excepcional. Tal fue el caso de Valentin _Janpu{:my-[)uﬁfn], humilde
campesino iletrado de I'Auxerrois nacido a principios del siglo Xvi, el
cuil, habiendo huido de una madrastra particularmente dura, terminé
sus dias como bibliotecario del emperador del Sacro Imperio en Viena,
después de una vida errante, autodidacta, que lo condujo de su pueblo
natal a los bosques de Lorena, donde aprendid a leer por mediot de
sus compafieros pastores, antes de que se fijara en ¢l el principe,
durante una caceria, y lo enviara a la Universidad de Pont-a-Mousson
a estudiar humanidades. »7 Pero si esta trayectoria puede ser interc-
sante por su rareza misma, evidentemente no podemos gsignarle una
representatividad que no tiene. Con todo, si bien es cierto que los
documentos no abundan para los periodos antiguos, jes seguro que
los historiadores los hayan buscado con la tenacidad que ha mos-
trado Armando Petrucci en Italia, quien reconstruyd las pricticas
de escritura empleadas en los medios comerciales de la Ciudad Eterna
en el siglo xvI a partir del andlisis paleografico de la libreta de cuen-
tas de una salchichoneria del barrio del Trastevere en Roma? En
efecto, los clientes escribian ellos mismos sus reconocimientos de
adeudos en la libreta. ™ Como lo repetia incansablemente Armando
Momigliano, las fuentes se encuentran si se tiene la tenacidad de ir

a buscarlas.

Después de este recuento sumario de las fuentes que podemos
utilizar, y que busca simplemente que no se desatienda ninguna, qui-
siera desarrollar mi exposicién de acuerdo con tres directrices: la
primera seria el interés por las normas y finalidades que rigen la escue-
la, la segunda la medicién del papel que ha jugado la profesionali-
zacion del oficio de ensefiante, la tercera el interés por el analisis de
los contenidos ensefiados y las préicticas escolares.

18 Cfr, Ta descripeion del maestro de Nitry, villorio de 1'Auxerrois, por Feétif
de La Bretonne, La Fie de mon pére (1778), edicidn critica de G. Rouger, Paris,
Garnier, 1970, pp. 7-15; del mismo awtor, la descripcidn de la clase de lectura
en Sacy, en Monsieur Nicolas ou le coctr humain dévoilé (1796), t. 1, Pers, 1.1,
Pauvert, 1959, pp. 23-24.

17V, Jamerey-Duval, Mémoires, Enfance et éducation dun paysen an Xvilie
sidcle, prologo, introduccion, notas y anexos de J-M. Goulemot, Parls, le Sycomore,
1981; sohre su trayectoriz, cfr, J, Hébrard, “Comment Valentin Jamerey-Duval
apprit-il & Jire? L'auntodidaxie exemplaire”, en R. Charlier (ed), Pratfigues de la
lecture, Marsella, Rivages, 1985, pp. 24-60,

18 A, Petrocci, “Scrittura, ailfabetismo ed educazione grafica nella Roma del
prime Cinguecento: da un libretio di conti di Maddalena pizzicarola in Trastevere”,
en Scritinra e Civiled, t. 2, 1978, pp. 167-1838.
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I. Andlisis de las normas y finalidades que rigen la escuela

No hay en historia de la educacion estudio mas tradicional que aquél
de las normas que rigen las escuelas o los colegios, pues prestamos
mas atencién a los textos reglamentarios y proyectos pedagogicos
que a las realidades mismas. A falta de tiempo, quisiera insistir sola-
mente sobre dos puntos: a) los textos normativos siempre nos deben
remitir a las pricticas; b) més que en los tiempos de paz, es en los
tiempos de crisis y conflictos cuando podemos comprender mejor
el funcionamiento real de las finalidades asignadas a la escuela.

a) Los textos normativos como indicadores de las prdcticas

Sobre el primer punto, me limitaré a tomar el ejemplo de un texto
que tuvo difusién europea, ya que se trata de la Ratio Studiorum
jesuita, cuya edicién definitiva aparecié en 1599 y que sirvié de
norma a los colegios hasta la supresion de la Compaiifa, en 1773.1?
Primeramente la Ratio es tan s6lo uno de los innumerables programas
de estudios y lecciones que abundaron durante el siglo xvi, que deta-
llaban los autores a estudiar para cada clase, las partes a aprender
de la gramdtica, los ejercicios a efectuar. Y, desde este punto de vista,
‘pertenece a un género bien establecido del cual es heredera. Pero la
originalidad de la Ratio jesuita deriva de la lentitud de su elabora-
cion. No se trata solo de que dos versiones sucesivas —en 1586 y en
1591— circularon por las diversas provincias antes de la publica-
cion del texto definitivo de 1599, a cincuenta afios de las primeras
reglas del colegio de Messina decretadas por el padre Nadal en 1548,
en el mismo momento en que las Constituciones de la Compafiia
habian previsto expresamente la redaccién de un texto reglamentario
destinado a unificar el modus agendi de los Jesuitas. ** Al menos dos
razones dan cuenta de esa lentitud en el proceso de redaccidn: la
primera es que el objetivo buscado no fue jamds el de imponer desde
arriba una norma que hubiera sido problemitica al aplicarse al resto,
sino el de elaborar un texto mis cercano a las experiencias, una vez
confrontadas. ;Es necesario recordar el papel capital que jugé, al
interior de la Compaiiia, la correspondencia, cuyas reglas fueron muy
pronto codificadas, y que tendié a tomar el lugar que tenia el oficio

10 Las diferentes versiones de la Ratio studioram jesnila han sido reeditadaes por
el padre Ladislas Lukics en el t 5 de los Momementa Pasdagopica Societaris
Tesw, Ratlo atque Institutio Studiorum Societatis lesu, Roma, Institutum Historicum
Societatis Tesu (1586, 1591, 1599), 1986,

20 Fl econjunto de textos pedapdgicos de la Compaiifa ha sido recientemente
objeto de una resdicién critica al cuidado del padre Ladislas Lukdcs en la coleccién
publicada en Roma Monumenta Faedagogica Societatis Tesu: siete volimenes han
aparecido entre 1965 y 1992,
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divino en las antiguas 6rdenes religiosas? *! Debido a esta correspon-
dencia continua, asi como a las inspecciones regulares de los visitadores
(y la circulacién de los padres mismos entre l_us provincias, tqr:{avia
muy fuerte en el siglo xvi), fue que se pudo I'Eiillllﬁ'.}l' uns umfmm:mn_:iie
las précticas. El segundo motivo para la dilacién en la r::daccmn
de la Ratio fue el extraordinario crecimiento de la Compaiiia en el
siglo xv1, que pasé de un poco mis de mil m{cn}bms a la muerte
de Tgnacio de Loyola en 1556, a mis de ocho nnl_i:n 1600, y que
hizo mas complejo tanto el intercambio de informacion como la uni-
ficacion deseada. ** De hecho, la redaccion final seria fruto de la labor
de una comisién internacional de seis padres jesuitas a partir de la
relectura del conjunto de textos normativos relacionados con los estu-
dios, producidos en Roma o en las provinci:as. El texto dﬂfl!‘llll‘-fﬂ de
1599 se publicé sélo después de que la version de 1591 paso por un
periodo de prueba (ad experimentum) durante tres anos en el con-
junto de los colegios, y habiéndose tenido en cuenta la acogida y las
observaciones llegadas de las provincias.

No entraré en detalles sobre las modificaciones que se pueden
sefialar entre las diversas versiones de la Ratio, pero me ocuparé solo
de un cambio que me parece emblemdtico. El plan fue traspncado
completamente entre la version de 1586 y la de 1591. En la primera,

el plan se desarrollé segin las tarcas a cumplir, es decir, segin el

curriculum de clases: se trata de un programa de lecturas y de ejer-
cicios seriados que parte del curso de teologia y (]CHE:ITIh:UCu en la
infima grammatica, es decir, la clase mis baja de gl'ﬂll]fit}C1t. En ’lu
segunda, la de 1591 y también de 1599, el plan se despliega segin
las funciones de cada jesuita en el interior del aparato de estudios,
desde el papel del provincial hasta el humilde oficio '{lc portero,
pasando por el prefecto de estudios: aqui se aplicé una jerarquia de
funciones y poderes especializados que se entrelazan los unos con FIOR
otros segin una arquitectura compleja pero extremadamente precisa.
1Qué pas6 entre los dos textos? Suguramen’fa se puede invocar la
doble genealogia de los textos reglamentarios jesuitas, unos dedm:r,u.!o:a
a las lecciones y programas, los otros destinados a definir los oficios
atribuidos a cada miembro de la Compafiia. Pero sobre todo, es nece-
sario recurrir al vasto movimiento de reflexion desarrollado a partir

21 Cfr. Las cartas de Ignacio de Loyola a Pierre Fayre, 10 de diciembre de 1542,
a Nicolizs Bobadilla, 1543 a toda la Compaifiia de Jesis, 27 de julio de 1547, tradu-
cidas al francés en Ignacio de Loyola, Ecrits, traducidos y presentados bajo la direc-
cién de M. Giuliani, Paris, Desclée de Brouwer, 1991, pp. 669-671, 676-678, 711-716.

22 Cfr, sobre este punto L. Lukécs, “De origine collegiorum externorum deque
controversiis circa ecorum paupertatem  obortis”, Archivum Historicum Societatis
fesu, t. 30, 1960, pp. 3-89 y t. 31, 1961, pp. 189-245; del mismo autor, “De gradunm
diversitate inter sacerdotes in Societate Tesu”, Archivum Historicum Socictatis fesu,
t. 37, 1968, pp. 237-316.
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de la crisis que afect6 a los colegios, y a las dificultades experimenta-
das a la hora de mantener en el interior de las comunidades jesuitas
la armonia entre los regentes y la disciplina, Poco a poco, en el curso
de las experiencias de rebelién o de separacién se hizo evidente que
el colegio no es solamente un lugar de aprendizaje del saber, sino
que es al mismo tiempo un lugar donde se inculcan los comporta-
mientos y costumbres exigidos por una ciencia del gobierno que tras-
cienda y dirija, segin su propia finalidad, tanto la formacién cristiana
como el aprendizaje de las disciplinas. * De ahi la figura cada vez mis
central del prefecto de estudios que, no obstante, permanece subor-
dinada al superior; de ahi, al interior de cada establecimiento, esa
intrincada jerarquia de poderes especializados que define la esfera de
intervencidn propia de cada uno. De ahi, por fin —y esto es particu-
larmente cierto para los establecimientos de pensionistas— la nece-
sidad de dotarse de un conocimiento psicolégico de los infantes extre-
madamente detallado, para reconocer no solamente el nivel intelectual
alcanzado por cada uno sino también su “naturaleza”, con el fin de
saber como actuar de manera apropiada con cada uno. * La cultura
escolar desemboca aqui en una reformulacion de los comportamien-
tos, en un molde a profundidad de los caracteres y de las almas
mediante una disciplina de los cuerpos y una direccion de las con-
ciencias. El andlisis de las congregaciones marianas fundadas por los
jesuitas a partir de sus colegios ha mostrado el papel esencial que
han jugado estos grupos de piedad organizados para una catolizacion
profunda de la Europa Central, *

La evolucién misma del texto de la Ratio nos remile pues a las
précticas que la experiencia ha legitimado progresivamente en los cole-
gios. Y es preciso sobre todo evitar imaginarla como un texto norma-
tivo que habria sido aplicado de manera uniforme de Lisboa a Viena
o de Bruselas a Roma. Si bien es cierto que la circulacion de textos, al
igual que la de los hombres, favorecié la constitucién de un modus
agendi comin al conjunto de la corporacidn; la regla de oro de Igna-
cio de Loyola —y que ademis fue el origen de la fuerza de la Com-
paiifa— fue siempre la ley de adaptacion a los lugares y circunstancias:
ademds toda una serie de reglas propias para cada provincia o asis-
tencia (Alemania, Italia, Espafia) fueron explicitamente mantenidas,

23 Cfr. en particular las Constituciones del Colegio Germinico de Roma, reedi-
tadas por el padre G. Cortesono, en L. Lukics (ed), Monumenta Paedagogica
Societatis Tesu, t. 2, Roma, Institutum Historicum Societatis Tesu, 1974, pp. 864-934,

4 Cfr, en particular el tratado del padre M. Lauretano, prefecto de estudios de
humanidades en ¢l Colegio Germinico de Roma sobre la forma de gobernar dicha
colegio, ikid, pp. 934-953.

25 Cfr, L, Chitellier, L'Europe des dévets, Paris, Flammarion, 1987.
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prueba de que cierta diversidad podia ser tolerada al interior de 1;;1]
corporacién, en tanto que las directrices generales fueran aceptadas.

b) Privilegiar los tiempos de conflicto

La aproximacién que acabamos de trazar demuestra suficientemente
cudn falso seria imaginar el universo jesuita como un mundo carmd-f}
y alejado de los ecos del exterior; ello me induce a abordar la segunda
pista de trabajo que quisiera proponer a su cnn_:udcmcmu: tenemos
siempre la tendencia, leyendo los textos n:;-rm_a‘g:ms o los proyectos
pedagbgicos, a subrayar la tentacién “totalitaria”™ o al mcrms_globﬂ-
lizadora de todo el ser del nifio que los caracteriza. Pero los tiempos
de crisis nos revelan también cuédntas resistencias y cont{ad}ccmnes,
al menos hasta el comienzo del siglo xx (doy esta rcstrlcmsitn por-
que, ustedes comprenderén, soy un histﬂria_dor de periodos mas anti-
guos) han padecido las puestas en practica dﬁ". estas Prcten;mnr,j:q.
Supongamos el caso de la instauracion de ;u instruccion pnmqlr ia
obligatoria que tuvo lugar en los diversos paises de Europa en dife-
rentes momentos del siglo Xix: ésta frecuentemente se Instaura en
unién de un proyecto politico que pretende asociar a cada ciudadano
con el destino de la nacion a la cual pertenece: no se trata s-_::lam}eptc
de alfabetizar, se trata de forjar aqui una nueva conciencia civica
por la cultura nacional y los saberes del progreso. 11_09. maestros se
transforman en funcionarios de Estado que se emancipan progresiva-
mente de la tutela de los curas y notables lnj:n!aﬂ, y se les encarga
difundir las luces proporcionadas por el advenimiento de Insﬂ ciencias.
Como todos ustedes saben, este reemplazo no ha sido pacifico, y no
es necesario que detalle aqui la violencia de los combates que han
marcado la lucha de las iglesias y los estados en este terreno. Es el caso
que, mientras un nuevo requerimiento de instruccion redct':lr!ﬂ las fina-
lidades asignadas al esfuerzo colectivo, no por ello los viejos valores
son eliminados como por milagro: el antiguo patrimonio no dqsapa-
rece, y los nuevos requerimientos simplemente se ajustan a los antiguos.
De ahi las inextricables contradicciones en las que se ejerce :%1 oficio
de maestro, que constituyen su espacio de pensmnic‘nm y accion y lo
protegen de los totalitarismos institucinm}lcs clstablcm-::'lﬂs sobre 1:: con-
vergencia de todos los medios hacia un fin nico. Los maestros “repu-
blicanos” de la Revolucién Francesa ensefiaban a leer en la Dec]s_wa—
cién de los Derechos del Hombre, en la Constitucién, pero también,
por la presién de las familias, en libros de rezos cristianos y en el
catecismo. 27 La encuesta realizada por Jacques Ozouf a los maestros

26 (fr, Ratio atque Instituiio Studiorum, op, eit., pp. 333-337. bes
27 Cfr. E. Kennedy, M, L. Netter, “Les écoles primaires sous la Directoire”, en
Annales historigues de la Révolution frangaise, t. 53, 1981, pp. 3-38.
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de la Tercera Republica muestra hasta qué punto su testimonio re-
vela la falsedad de los estereotipos que han sido gustosamente difundi-
dos por sus adversarios: tales maestros son conscientes de los limites
de su saber; lejos de constituir un grupo arrogante, agresivo y sectario,
miden prudentemente sus actos sobre el terreno, distinguiendo muy
bien lo posible de lo deseable y tomandose a veces sus libertades con
las directrices oficiales cuando éstas no les parecen aplicables: no
han sido ni los agentes de un genocidio cultural, ni de una cruzada
antirreligiosa. En fin, la experiencia de la instrucciéon cotidiana les
ha ensefiado que hasta la mds viva de sus esperanzas, la escuela, no
lo puede todo: la obligacion escolar los ha enfrentado con el éxito
que se complacian naturalmente en recordar, pero también con el
fracaso. *® Se podria demostrar ciertamente cémo, en nuestros dias,
la redefinicion de las finalidades de la escuela, que borra cada vez mds
las fronteras de la escuela primaria y del colegio en la mayor parte de
los paises europeos, prolongando la obligacién escolar, y que desem-
boca a la vez en una prolongacion de los estudios generales y el desa-
rrollo de formaciones profesionales en la institucion escolar, entraiia
también conflictos, enfrentamientos y debates respecto al manteni-
miento de los valores y finalidades antecedentes,

11, La profesionalizacién de los docentes

En el anilisis historico de la cultura escolar, me parece del todo
fundamental estudiar como y bajo qué criterios precisos han sido
contratados los ensefiantes de cada nivel escolar: ;cudlles son los
saberes y costumbres requeridos a un futuro ensefiante? Sobre este
punto, un estudio a largo plazo y no solamente en la corta duracion
permitiria, sin duda, medir mejor las herencias y las modificaciones
que se operan al filo de las generaciones. Dadas las limitaciones de
tiempo de que dispongo, me limitaré a subrayar dos etapas impor-
tantes de este proceso.

Una de las primeras figuras en este proceso de profesionalizacién
aparece cuando la antigua cristiandad se fragmenta en confesiones
varias, y en lo tocante a los paises catdlicos, a partir de la dindmica
que sigue al Concilio de Trento: ser cristiano, ya no es solamente,
como en siglos pasados, pertenecer a una comunidad que se mani-
fiesta como tal, sino ser capaz de confesar personalmente las verdades
de la fe y estar instruido en las verdades de su religion. ;Hemos
reflexionado lo suficiente en la mutacién fundamental que tal defini-
cion pudo representar? Para dar s6lo un ejemplo, mientras en el siglo
xviir, en los pueblos de la comarca parisiense, los curas jansenistas,
imbuidos de una cultura urbana, demandaban a sus fieles iletrados

28 Cfy, 1. Ozouf, M. Ozouf, V. Aubert, €, Steindecker, op. eif,
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una minima declaracién de las verdades teolégicas para poder acceder
a la comunion, y establecian al mismo tiempo una especie de examen
de paso, con un nimero de reprobados, excluyendo de la sociedad de
los adultos a jovenes de quince y hasta dieciocho afios. El recurso
contra esta discriminacion humillante podia ocurrir a veces con motivo
de una misién jesuitica en la localidad, durante la cual los sacramen-
tos se otorgaban con mayor facilidad. Ciertamente, mucho antes de la
introduccion de la escuela obligatoria en el siglo X1xX se planted la cues-
tion siguiente, que continda siendo muy actual: si la pertenencia a
una comunidad requiere el dominio de un saber (en este caso el cate-
quistico), jqué suerte les queda a aquellos a los que no se consigue
instruir? ;Y la intransigencia en el grado de exigencias, no va a aca-
rrear el rechazo de los mas desposeidos? * Por lo demds, el rechazo
no es unilateral sino reciproco, pues aquellos a quienes la religién
rechaza, estarin entre los primeros en rechazarla: las regiones fuer-
temente marcadas por el jansenismo fueron también aquellas donde
la “descristianizacion™ ha sido mds fuerte.

En el siglo xvi, en la coyuntura de reconquista religiosa que se
entabla, bien con el herético, bien con el salvaje del Nuevo Mundo,
no es pues extrafio que las drdenes religiosas misioneras se hayan
entregado a las tareas de ensefianza que debian extenderse a todo
el mundo: las élites v el pueblo, Pero se notard inmediatamente la
division que muy pronto ticne lugar en cuanto a los recursos emplea-
dos, donde ya se puede detectar un primer corte entre lo que es una
ensefianza elemental en el sentido propio del término (los elementos
de la fe) y lo que es una instruccion dirigida a la formacién superior.
Las misiones, predicacion extraordinaria que sin embargo se repetia
a intervalos regulares, fueron la modalidad escogida para llegar al
conjunto de una poblacion de todas las edades. ** El colegio se des-
tind a las futuras élites y los jesuitas siempre manifestaron la mds
fuerte reticencia a impartir en sus colegios lecciones de primeras
letras, considerando que esta enseifianza rudimentaria no correspondia
a sus funciones. No elvidemos que uno de los objetivos principales
de Ignacio de Loyola fue la recatolizacion de Alemania, y ésta pasaba
por una reconquista de la nobleza alemana. * De ahi la competencia

20 Cfr, I, Julia, “Déchristianisation ou muatation culturelle? L'exemple du Bassin
parisien au xvine siécle”, en M, Cassan, J, Boutier, N, Lemaitre (eds), Crovances,
pouvelrs et societd, Etides offertes & Lowis Pérouas, Treignac, Editions Les Moné-
ditres, 1988, pp. 185-239,

a0 Cfr, 1z reciente sintesis de L. Chiltellier, La religion des pauvres. Les missions
rirales en Ewrope et la formation du catholicisme moderne XVie-XIXe siécles, Paris,
Aubier, 1993,

M Cfr, la carla de Ignacio de Loyola o los Compafieros que parten para Alema-
nia, 24 de septiembre de 1549, Eerits, op. cit, pp, 757-762; carta a Claudio Jay, 8
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intelectual con miras a hacer de los colegios jesuitas alemanes unas
universidades cuya estatura fuese al menos igual a la de las univer-
si_dndus luteranas. No es de extraiiar que muy pronto las congrega-
ciones que ensefiaban en los colegios hayan establecido en su provecho
un sefialamiento sistemético de las inteligencias susceptibles de ofre-
cer a la corporacion una capacidad apropiada para la ensefianza: las
Constituciones de la Compaiiia de Jesis preveian un examen general
antes del ingreso, que incluia un andlisis de las cualidades intelec-
tuales de los candidatos a jesuitas y subrayan la necesidad de disuadir,
de curso en curso, a aquellos que no serian capaces de continuar,
quedando siempre la compaiiia en libertad de aplazar incluso los votos
finales a aquellos que no estimaba adecuados a los requerimientos de
st vgmaciﬁn, Por lo demis, los catdlogos trienales elaborados en cada
provi n_cia y enviados a Roma, juzgan regularmente el ingenium (inte-
llgencla], ]ﬂ: prudentia (perspicacia), la pietas (devocion) y la
vires (es decir la salud) de cada miembro, instituyendo asi un control
de cada uno por parte de las autoridades centrales. Entre los
oratorianos franceses, los registros de noviciado, donde se detallan
las cualidades de los ingresantes, contienen cuatro criterios: ademds
de las cualidades fisicas (un candidato cojo o tartamudo dificilmente
serd aceptado), entra en juego la buena disposicién para las ciencias
(los espiritus “densos™ o “pequefios” no son particularmente aprecia-
dos, al contrario de los espiritus “abiertos” o “dgiles”). Pero también
entran en juego la naturaleza (a un caricter “sombrio” o “melanco-
lico”, serd preferida una naturaleza “dulce” o “décil”) y. natural-
mente, la piedad, lo cual parece, después de todo, muy normal en una
congregacion cuya finalidad es, en primer lugar, religiosa. En cuanto
a ]EIl forma de reclutamiento de los profesores de los colegios en la
antigua universidad de Paris —que no es una congregacion religiosa
y funciona mds como una corporacién medieval— se relaciona con
una formacion preceptoral: el principal de cada colegio identifica
a los mejores elementos, los retiene en el colegio, les ensefia progresi-
vamente el oficio dindoles a corregir tareas, hacer ejercicios, Y susti-
tuirlo en las lecciones, antes de establecerlos definitivamente en una
catedra. Aqui también entran en juego, segan las diversas modali-
dades que es dificil documentar, no solamente la competencia sino
también el cardcter, la piedad y las costumbres, 32

Eq comparacion con estas corporaciones que se proponen la cons-
truccion o el sostenimiento de una sociedad catélica por la educacion
€ Incorporacion de sus élites, la figura del maestro de escuela elemen-

de agosto de 1551, ibid., pp. 793-795; carta a Alberio V, dugue de Baviera, 22 de
septiembre de 1551, ibid., pp. 798-801,

32 Cfr. D, Julin, “Le choix des professenrs en France: Vocation ou concours?
(1700-1850)", en Paedagogica Historica, t. 30, 1994, pp. 175-205,
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tal, y particularmente el rural, permanece por n]qcho tiempo pnu::]
profesionalizada. Por una parte, en 10s paises catolicos, al menos, el
aprendizaje de las verdades de salvacion se ha podido hacer por via
puramente oral por medio de un catecismo nprcl:ndldo_de memoria,
a menudo en el lenguaje local, pues la Iglesia, a diferencia del Estado,
privilegia la lengua vernicula local respecto de la lengua impuesta
por el poder central. ;Entonces, para qué un maestro si no se tiene
la necesidad de escribir? Por otra parte, en paises protestanics, el
aprendizaje combinado de la lectura y del catecismo s¢ ha p{!dl(%u
hacer directamente por medio de los pastores, sin que 5ea NECESArio
recurrir a la forma escolar propiamente dicha: el caso de Suecia es
suficientemente conocido como para que haya necesidad de rcpfzurlﬂ,
y ademis, se sabe que en Alemania cl desarrollo de una lectura inten-
siva de la Biblia en el seno familiar data mds de un despertar piadoso
a principios del siglo xvir que de la Reforma misma. A fl.l'l;‘f.llCSl del
siglo xvi1, Jean Baptiste de La Salle muy bien puede ser consider nd{:f
como un innovador incémodo, que rompe con la tradicion dC‘th
congregaciones religiosas, cuando decide fundar un instituto de laicos
—1Jos Hermanos de las Escuelas Cristianas no son sacerdotes— que
se excluyen por vocacion de la cultura de las ¢lites para consagrarse
a las escuelas de caridad reservadas a los més pobres: no ensefiaron
el latin, sino solamente los rudimentos para leer, escribir y contar,
y lo hicieron en francés, Para estas categorias sociales urbanas das_—
favorecidas, en las cuales la escritura no habia ain pf:pe!ru-.lr.} —0 i
acaso muy poco—, la formacion de una conducta cristiana se _hutﬁ
sobre la base de una pedagogia escolarizada hasta en los rp{is minimos
detalles: empleo del tiempo, curso gradual de ﬁ{?rtfldllzﬂjc de la lec-
tura y escritura, técnicas de transmision y de d:l!impllnﬂ, centros de
formacion para los maestros, Pero es bien sabido cﬁmu,‘ al numm
tiempo, esta nueva figura del maestro de es-:uc_Eu se mantiene mino-
ritaria bajo el Antiguo Régimen. La cangmguclrﬁr! de Escuelas I.P'm"’
fundada por José de Calasanz para el mismo objetivo que el [rnﬁututo
de Hermanos de las Escuelas Cristianas, no escap6 a la presion que
la desvio a ocuparse de colegios y pensionados para la élite, partmvf]-
larmente en Europa Central, en la medida que su fundador no habia
prohibido expresamente a sus miembros el ser sncerdoch,

La segunda etapa de la profesionalizacion pmh:ia situarse en el
momento en que los Estados toman el relevo de las iglesias en ¢} con-
trol de la ensefianza: éste se sitiia a finales del siglo xvir y cognmda
con la supresion de la Compaiiia de Jesus, lo que obligd en un tiempo
muy breve —quince afios: 1759-1773— a los ]?,stad{_)s ’catﬁhcus a
considerar la substitucién de profesores en cerca de seiscientos cole-
gios distribuidos a través de toda la Europa catélica. Analizando
de manera comparativa las grandes Ratio studiorum promulgadas
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por los diferentes principes ilustrados, seria necesario examinar aquf
con atencion el abanico de condiciones puestas para el acceso del
profesorado a la ensefianza media: ¢l momento decisivo me parece que
se encuentra en el trinsito de una seleccion direccional producida
al interior del cuerpo religioso por la Gnica autoridad de las congre-
gaciones o de los principales, a la del examen o del concurso, que
introduce una transparencia apoyada en las pruebas escritas y orales
estandarizadas, El examen o el concurso determinan, tanto en la
forma de las pruebas como en el contenido de saber propuestos a los
candidatos, aquella base minima de una cultura profesional con que
debian contar. En adelante, ya no serd posible eliminar a un candi-
dato si no es con pruebas ostensibles de incompetencia derivadas de
las pruebas mismas y ya no sobre simples suposiciones. Seria mara-
villoso poder servirse de estudios transversales sobre varios paises,
a la vez que diacrénicos, que analizaran de manera profunda este mo-
mento especifico del ingreso de los ensefiantes, en el que se tuvieran
en cuenta simultineamente tres puntos, con el fin de delinear lo que
era la cultura del profesor ideal en el siglo x1x. A saber: la evolucién
de los autores contenidos en el programa de exdmenes y concursos,
y los temas de pruebas efectivamente dados; las intervenciones efecti-
vamente realizadas por los candidatos (que pueden ser verificadas
cuando se conservan los documentos); v los reportes de los jurados
que dan cuenta de las expectativas y deseos —satisfechos o no— de
los examinadores, Por tomar sélo el ejemplo de la incorporacion fran-
cesa a la ensefianza media en el siglo x1x, recientemente estudiada
por André Chervel, ** se advierte que, si en adelante la piedad o el
cardicter no fueron ya objeto de un examen (como al interior de las
congregaciones), durante el periodo de la Restauracion (1815-1830)
los candidatos atn tenian que entregar certificados sobre la ortodoxia
de su conducta religiosa y la adecuacién de su comportamiento poli-
tico hacia los principios mondérquicos. Sobre todo, un juicio sobre los
hébitos de los candidatos se vuelve a introducir imperceptiblemente
al interior de las pruebas mismas: el candidato llamado “brillante”
se distingue del buen alumno mis bien lento, por una maestria en la
argumentacién oral o explicativa, una facilidad, un gusto; en resumen,
un dechado de virtudes que se reflejan no tanto en el ejercicio mismo,
sino en la “naturaleza” del candidato, él mismo socialmente desta-
cado. Paralelamente, los candidatos a la incorporacién deben someter-
e a una regla absoluta, que es la de contenerse en los limites de lo
pensable permitido por el concurso. Por haber roto esta regla, el futu-
10 historiador Hyppolite Taine, alumno de la Escuela Normal, quien
tenfa todos los atributos requeridos para ser el primero en la oposicién

WA, Chervel, Histaire de Pagrégarion. Contributlon & Ihistoire de la culture
seolaive, Paris, Institut national de recherche pédagogique-Editions Kimé, 1993,
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de filosofia en 1851, fue finalmente rechazado: ;No habia pretendido
tratar de las divisiones de la moral separando a ésta de la existencia
divina? En tiempos no lejanos a la Revolucion de 1848, tal audacia
no era facilmente admisible, y el presidente del jurado sefiala las
razones que llevaron a los examinadores a rechazar a *“un joven avido
de renombre y pleno de confianza en si mismo que busca distinguirse
saliéndose de los caminos trazados”. El deber prescribia al jurado
“desalentar semejantes tentativas [...] Es atil advertir a aquellos
destinados a la ensefianza de la moral que no es posible tener toda
la libertad de innovar en semejante materia”. (Al buen entendedor,
pocas palabras! La cultura escolar es efectivamente una cultura con-
formista, y seria necesario trazar los limiles, en cada periodo, entre
lo posible y lo imposible.

Convendria esbozar un andlisis similar sobre la figura del maestro
de escuela, pero las limitaciones temporales me lo impiden. A partir de
los primeros seminarios de maestros y de las primeras escuelas nor-
males surgidas al estilo germdanico a finales del siglo xvir, fue nece-
sario un siglo para que emergiera, a lo largo de toda Europa,
un nuevo perfil profesional. Seria necesario medir aqui las herencias
del pasado —muy lentas en desaparecer—: la profesion de maestro
no ha sido pensada sino hasta fechas muy recientes como una “voca-
cién”, laica por cierto, en los dos sentidos del término, aunque esta
denominacién de origen religioso no carece de significado. También
habria que discernir cimo esta figura subalterna se autonomiza y defi-
ne progresivamente en el conocimiento de un oficio muy diferente al
de catedritico: no solamente el maestro de escuela no hace una
carrera magistral, sino que su papel es el de poner a los nifios a tra-
bajar; circular entre las filas para verificar como se desarrolla la
actividad de cada grupo (cuando debe, por ejemplo, dirigir una clase
a varios niveles) ; pasar a tal o cual alumno al pizarrén para la correc-
cion; dar constantemente consignas u ordenes con el fin de admi-
nistrar mejor la sucesion de ejercicios que necesariamente no todos
Ios alumnos alcanzan a realizar al mismo ritmo, Segtin recuerdan los
maestros, las lecciones de la escuela normal casi no los preparaban
para la gestién cotidiana de las pricticas en clase; de ahi su avidez para
leer revistas pedagogicas donde esperaban encontrar apoyo con-
tra su inexperiencia. Contrario al oficio de profesor de ensefianza
media, hay ‘en el de maestro elemental una especie de encuentro
cuerpo a cuerpo con la clase, acerca del cual habria que reconstruir
las modalidades histdricas. ** La separacion institucional de los dos
Grdencs de ensefianza, las finalidades completamente distintas que

# Cfr. A. M, Chartier, “En quoi instruire est un métier”, en L. Cornn (ed),
Le métier d'instruive, Cologuio de La Rochelle, 15-16 de mayo de 1990, Centre régio-
nal de documentation pédagogique de Poitou-Charentes, Poitiers, 1992, pp, 21-38,
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persiguen (la instruccion obligatoria de todo un pueblo, de un lado,
la ensefianza de una parte de las élites, del otro) no han podido sino
acentuar la oposicion de dos culturas, primaria y secundaria, Por
fin, no se podria desatender para este estudio la insercién diferente
del maestro escolar y del catedrético en el espacio politico.

111, Contenidos enseiiados y pricticas escolares

El andlisis precedente nos dirige ya hacia un estudio de lo que ahora
se llama las disciplinas escolares: éstas no son una vulgarizacion
ni una adaptacién de las ciencias de referencia, sino un producto
especifico de la escuela que pone en evidencia el caricter eminente-
mente creativo del sistema escolar. Como muy bien lo ha sefialado
André Chervel, las disciplinas escolares son inseparables de las fina-
lidades educativas en el sentido amplio del término escuela y consti-
tuyen “un conjunto complejo que no se reduce a las ensefianzas expli-
citas y programadas”. ™ La ensefianza cldsica, tanto bajo el Antiguo
Régimen como en el siglo x1x, inclufa también una educacién moral
en todo momento a través de los modelos propuestos como ejemplo
a los nifios, a través de un repertorio de versiones, temas o ejercicios
de amplificacién. Y no se puede olvidar que la inercia del sistema
puede ocultar del todo a los propios actores las finalidades reales de
las disciplinas que enseiian: un ejemplo manifiesto es el desarrollo
¥ uso de la gramitica escolar del francés, concebida en principio
como un simple auxiliar para el aprendizaje de la ortografia, se con-
virtié poco a poco en la finalidad misma de la escuela primaria. Con-
trariamente a las ideas aceptadas, el estudio histérico de las disciplinas
escolares muestra que ante las consignas generales asignadas por la
sociedad a la escuela, los ensefiantes disponen de una gran libertad
de maniobra: la escuela no es el lugar de la rutina y de la coaccién
Y el ensefiante no es el agente de una didictica que le serd impuesta
desde el exterior. Incluso si la corporacién a la que pertenece ejerce
una presion —ya se trate de visitadores de una congregacién o de
inspectores de diversos ordenes de ensefianza—, el docente tiene
siempre la posibilidad de cuestionar el cardcter de su ensefianza, Su
libertad serd evidentemente mayor si se encuentra en los margenes
del sistema (por ejemplo, en los internados o en el tipo de precepto-
rado que puede ejercer después de la clase). De hecho, la tinica
coaceion que se ejerce sobre la ensefianza procede del grupo de alum-
nos que tiene delante, es decir, aquellas habilidades que “funcionan”
¥ aquéllas que no “funcionan” delante de este piblico, Los maestros
entrevistados por Jacques Ozouf subrayan con pasién el sentimiento

38 Nos basamos aqui en reflexiones pertinentes propucstns por A, Chervel en el
articulo programético citado en la nota 7,
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que experimentaban de ser reyes en su reino al entrar a su clase,
enorgulleciéndose de las habilidades y procedimientos que inventaron,
buscando someter la renovacion de la pedagogia a las exigencias de
una instruccién colectiva. Hacer un inventario sistemético de estas
pricticas, periodo por periodo, constituiria, en mi opinién, un veta
de trabajo muy interesante: permitiria comprender las modificaciones,
frecuentemente imperceptibles, que van surgiendo de generacion en
generacion. Por otra parte, el cambio de publico impone frecuente-
mente el cambio de los contenidos ensefiados: una de las primeras
gramaticas escolares del francés (la de Noél y Chapsal) fue aban-
donada desde que la ensefianza primaria se volvié una ensefianza de
masas: su contenido se juzgd muy complicado y era necesario alcan-
zar rdpidamente una simplificacion de los métodos y de los ejerci-
cios, * Conviene examinar atentamente la evolucion de las disciplinas
escolares teniendo en cuenta los diversos elementos que, en orden
de importancia variable, componen esta extrafia alquimia: los con-
tenidos ensefiados, los ejercicios, las pricticas de motivacidn y esti-
mulo de los alumnos que fueron parte de estas “innovaciones” que no
se perciben, pruebas de naturaleza docimolégica que aseguran el
control de lo adguirido,

Mo me detendré aqui sino en dos de aquéllas. En relacién con los
contenidos ensefiados, gran parte del trabajo va se ha hecho, y bien.
En especial sobre los manuales escolares. Pero quisiera insistir agui
sobre una doble advertencia: el manual escolar no es nada sin el uso
para el que ha sido hecho, tanto por el alumno como por el maestro,
Ademds zno hemos tenido frecuentemente la tendencia a hacer un
andlisis puramente ideoldgico de estos manuales que raya en el ana-
cronismo? Es claro que una de las razones principales de la crisis de
la escuela contemporinea y del universalismo laico que la funda ha
sido la descolonizacién: para los republicanos habia continuidad entre
la emancipacion por la escuela y la emancipacidn por la colonizacion.,
Y los macstros de la Tercera Repiblica, cuestionados en plena guerra
de Argelia en los afios 60, reconocian ficilmente, en relacidn con este
punto, que sus ojos se¢ habian abierto muy tardiamente. Es cierto:
ellos habian vibrado al unisono de las conquistas que arrancaban
a los indigenas de los brujos y potentados locales y transformaban a
pequefios salvajes en civilizados. Y es también cierto que la polilica
volonial les parecia una necesidad, puesto que se trataba de apresurar
el paso de todos los pueblos a la razdn: conviene, pues, recontextua-
lizar rigurosamente los manuales en su contexto histérico. ** En este
punto, dos pistas podrian resultar fecundas: la primera, seria analizar

a6 Cfr, A, Chervel, .. et il fallur apprendre & derive d tous les petils Frangais.
Histoire de la Grammaire scolaive, Paris, Pavot, 1977,
47 Cfr. J. Ozouf, M. Ozouf, V. Aubert, C. Steindecker, op. cit, pp. 282-285.
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sistelmziticamcnte la actitud que consisti6 en expurgar a los autores
clasicos antiguos y reescribirlos de forma ajustada como lo hicieron
los jesuitas, cuidadosos del propésito de mantener a sus alumnos al
margen de las indecencias de un Terencio o un Marcial. ** La segun-
da, consistiria en hacer una comparaci6n internacional, de larga dura-
cion, sobre la lista de autores ensefiados tanto a nivel primario como
medio y promovidos a la dignidad de autores cuyos textos eran pro-
puestos a la consideracion de los candidatos a exdmenes y concursos,
Ein Francia, en un siglo x1x que va hasta cerca de 1880, Ia lista de
autores clisicos tiende a organizarse en la ensefianza media alrededor
de algunos autores importantes del siglo de Luis XIV, mientras que
cuatro autores sobre cinco de los citados por los manuales de la
ensefianza primaria pertenecian al siglo x1x. La lista, en la ensefianza
media, se amplia después a los siglos XvI y x1x, segin una nomencla-
tura que no cambia casi hasta los afios de 1960. Es sintomético cons-
tatar que el abandono de esta lista coincide con la explosién escolar
gue caracterizd el decenio de los afios 1960, #°

Tratandose de ejercicios escolares, me parece que la veta apenas
acaba de abrirse y que estamos en el corazén mismo de la caja negra
de la que hablaba en la introduccién, Los primeros resultados obte-
nidos son lo bastante prometedores como para esperar que se encon-
trard mucho ain: la variacién de los logros escolares descubiertos
en los mismos cjercicios de dictado en el intervalo de un siglo, ha
permitido determinar cémo ha cambiado la relacién de los franceses
con su propia lengua. El ejercicio de la versi6n latina en el siglo xviu
no era percibido por los alumnos ni corregido de la misma forma
por los profesores en el siglo xviit y en el siglo xx. El estudio diacré-
nico de los ejercicios nos introduce, pues, a una historizacién de las
modalidades de aproximacién a la escritura escolar: en este campo
virgen ::u’:_n, donde podemos percibir concretamente el alejamiento
de la realidad respecto de la ambicién inicial ¥ la prescripcion de la
norma, todo, o casi todo queda por hacer.

IHRCI‘L sobre este asunto algunas indicaciones ripidas en F, de Dainville, La
H::n-ﬂ'm:{:e de Uhumanizme moderne, Paris, 1940, PP 217-246; P.-A. Fabre, "Dépouilles
d'Egvpte, L'expurgation des auteurs latins dans les colléges jésuites (xvi-xviréme)”
Aue aparecerd proximamente en las Presses Universitaires de France, en L. Ginru.;
(ed), Les Jésnites & la Renaissance, Production et transmission du .s;n-m'r.

MCfr. D, Milo, “Les classiques scolaires”, en P. Nora (ed), Ler fieux de
Mmémaire, t. 2, La Nation, vol, 3, Paris, Gallimard, 1986, pp. SIT-S::EZ' A, Chn.zl'\"f.']
5-*'3 autenrs fra.::;nfs. an::s el grecs ai programme de .i!'ms'ﬂ‘g:rcnm;r .wcnudair::
szr ;ﬂ&:ﬂc :1 Inyr;yﬁ :amn-.—;-, Institut national de recherche pédagogique-Publications de Ta
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Conclusion

Al término de esta conferencia, me doy cuenta de que las restriccio-
nes de tiempo me han obligado a tratar s6lo una pequeiia parte del
tema que habia elegido para tratar. Quisiera sefialar al menos tres
lagunas de mi exposicién que me parecen importantes:

1*) No he hablado de la inculcacidn de los hibitos tal como se
operd en el espacio escolar: hibitos cristianos, habitos civicos, o sim-
plemente civilidad pueril ¥ honesta. Seria necesario poder seguir
aqui, en el largo plazo, los manuales de piedad y de urbanidad, sefia-
lar su evolucion, determinando la atencién que ponen con respecto
a las jerarquias sociales, pero distinguiendo también aquello que viene
del fondo antiguo de los Padres de la Iglesia, lo que viene de la civi-
lidad de Erasmo o de sus contemporineos, v lo que afaden al filo
de las generaciones los manuales propios de la escuela. Pero en reci-
procidad, y en el mismo movimiento, habria que reunir, por medio
de las autobiografias asi como por una historia oral que interrogue
a las viejas generaciones, toedo aquello que pudo resistir a las tenta-
tivas de aculturacién por parte de la escuela respecto de una cultura
tradicional, o de una cultura especifica de tal o cual grupo social.
Todo mundo sabe que los maestros no saben todo lo que sucede en
el patio de recreo, que desde hace siglos hay un folklore obsceno
de los niiios, y hoy como ayer (que se piensz en las antiguas abadias
de juventud) ** una cultura de los jovenes que resiste a la inculcacion:
los espacios de juego y de astucias infantiles desafian el esfuerzo
de la disciplina, Esta cultura infantil, en el sentido antropolégico del
término, es tan importante de estudiar, como el trabajo de inculcacién
mismo,

2%y Convendria analizar atentamente las transferencias culturales
que se operan de la escuela hacia otros sectores de la sociedad en
términos de formas y contenidos; y al contrario, de las transferencias
culturales operadas de otros sectores hacia la escuela. ;Qué tipo espe-
cifico de reinterpretaciones realiza la escuela cuando hace pasar por
su propio dispositivo unos aprendizajes que no eran propiamente
escolares y que dependian de culturas “profesionales”? Por ejemplo,
icomo se escolarizaron los aprendizajes de la cultura mercantil que
s¢ transmitian en las bodegas de los grandes negociantes? ;Seglin qué
modalidades la ensefianza de la historia, que estaba reservada a la

40 Especie de “pandillas”™ de jévenes aldeanos que incidian en la guarda de las
costumbres matrimoniales. Cfr. W, Z. Davis, Les eultures du penple, Rituels, savoirs,
et résistances au 16 sidele, Paris, Aubier Montaigne, 1979; N. Pellegrin, Les bache-
Hleries dang le Centre-Ouest XVI-XvII® siécles, Poitiers, Societé des Antiguaires de
F'Ouest, 1982,
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educacion del principe, se transformé en el siglo Xix en disciplina
propia de los colegios secundarios? ;Cémo se incorporan ahora en
la escuela ciertos procedimientos que originalmente fracasaron en la
formacion de los adultos?

3') Ultima interrogante, que no es la menos importante: ;qué
queda de la escuela después de la escuela?, jqué marcas ha dejado
impresas sobre los individuos en una sociedad donde efectivamente
cada vez hay mas escuela, puesto que la formacién no cesa de exten-
derse (y que los presupuestos nacionales de educaciéon ven aumentar
sus gastos de manera exponencial), pero donde la escuela rivaliza
con medios infinitamente mds fuertes como la television? ;Cuéles son
ahora los poderes reales de la escuela en las sociedades donde no
solamente ya no hay religibn mayoritaria, sino donde se derrumban
las esperanzas de una regulacion comiin de costumbres mediante una
creencia comun, una religion “civil”, que consiste en la fe en la nacién,
en el progreso o en el triunfo del proletariado? Estamos en un momen-
to inédito de la historia, el de la individualizacién de las creencias,
donde la escuela debe repensar su articulacién entre la mirada univer-
salista que manifiesta y el pluralismo del piblico que recibe, entre
la esfera publica y la vida privada, protegiendo a la infancia de las
agresiones del mundo de los adultos sin por ello dejarla ignorar los
conflictos que la afectan.

Tengo plena conciencia de haber planteado mds interrogantes que
aportado respuestas, pero ;no es justamente nuestra tarea de ensefian-
tes la de buscar comprender nuestra época, y no debemos, por prin-
cipio, interrogarnos sobre el sentido de lo que ahora hacemos mis
bien que proceder por afirmaciones perentorias o ligeras?
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