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La docencia para las mujeres:
una alternativa contradictoria
en el camino hacia los
saberes “legitimos” *

Graciela Morgade

La norma que nos obliga a utilizar el plural masculino cuando nos
referimos a un conjunto extenso de cosas, personas o aconteci-
mientos esconde diferencias en su homogeneizacién ilusoria. La
historia de la educacién y los estudios pedagdgicos en general no
han escapado por supuesto a estas trampas, ¥ nos han ocultado
durante mucho tiempo que cuando de “los docentes” se trata, es-
tamos hablando, en realidad, de mujeres y de varones que ejercen la

* El presente trabajo reproduce, con algunas revisiones, dos articulos pu-
blicados en la revista Propuesia educativa nro. 7 (FLACSO/Mifio y Dévila
editores, 1992) y la Revista del IICE (Instituto de Investigaciones en Ciencias
de 1a Educaci6n de la UBA/Mifio v Dévila editores, 1993) producidos en el
marco de la investigaci6n “La feminizacién de la escuela primaria argentina:
politicas educativas y significacion del rabajo™ llevada a cabo con apoyo del
CONICET y bajo la direccidn de la Lic. Graciela Batallin. Abarca el periodo
1870-1930, y comprends centralmente el andlisis de la publicacién oficial del
Consejo Nacional de Educaci6n, el Monitor de la Educacidn Comuin. Se han
recopilado ademds algunos estudios sobre la temdtica realizados sobre otras
fuentes primarias y se han consultado fuentes variadas que permitieron colocar
¢l problema en la serie de la condicién femenina y el trabajo a fines d_l: si_giu
pasado; las politicas estatales, principalmente las educativas, y la con§umcu_in
de I sociedad civil argenting; las concepeiones sobre la educacion y 1a infancia;
y el pensamiento sobre los grupos no hegeménicos en las politicas educativas
en ¢l momento inicial de la construccion social de la docencia. Agradezco los
comentarios de las Lic. Silvia Yannoulas y Marcela Nari.
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68 GRACIELA MORGADE

docencia. A fines del siglo pasado, por ejemplo, “trabajar como
maestra” no significaba lo mismo que “trabajar como maestro”, y
menos aun “ser maestra” que “ser maestro”.

Una particular relaci6n con el saber académico y con el mundo
del trabajo signaron el ingreso masivo de las mujeres a la docencia.
Masivo, porque a diferencia de las lentas y progresivas transforma-
ciones acontecidas en otros paises occidentales (Francia o Gran
Bretafia) en Argentina la feminizacién de la docencia primaria se
produjo en forma acelerada a fines del siglo pasado y la primera dé-
cada del presente. Una serie de medidas politicas fueron la media-
ci6n concreta para la conformacién de una “masa critica” femenina
hatiilitada para educar a los nifios en las escuelas de la ley 1420.
Transcurrieron sélo treinta afios entre la apertura de la primera Es-
cuela Normal y la conformacién de un cuerpo docente femenino en
un 85 %, porcentaje que nunca descendid a lo largo del siglo, y que
llega al 91 % de la actualidad. En muy escasas oportunidades en la

historia de la educacién argentina, una decisién gubernamental en-
contré una respuesta positiva por parte de la sociedad civil seme-
jante a la incorporacién de la mujer a la docencia.

Es indudable que el proyecto politico-pedagégico finisecular
“necesitaba” de una serie de “cualidades” en los docentes que
hacfan de las mujeres el sujeto més indicado para el ejercicio del
magisterio. Por una parte, segin las significaciones de género hege-
ménicas en la época, las mujeres podrian “naturalmente” satisfacer
el proyecto politico global -homogeneizar y moralizar a la sociedad,
por ser educadoras “naturales”- y resultaban trabajadoras “bara-
tas” en un contexto altamente deficitario para la economifa de la
educaci6n piblica. Por otra parte, los hombres comenzaban a “con-
fesar” su desconocimiento acerca del mundo infantil con el que sc
habian vinculado como educadores a partir de la violencia fisica —0
Ia amenaza de su uso- y la imposicién, mientras gue las mujeres se
movian con naturalidad entre los nifios (inclusive eran considera-
das ellas también como menores) y aseguraban una “dulcificacién”
de la ensefianza escolar.

A diferencia de otros discursos en los que la institucionaliza-
ci6n deriva en una masculinizacién —la medicina por ejemplo— (Nari,
1993) el desarrollo de las ciencias pedagégicas apuntaba al descu-
brimiento del nifio como categorfa social con identidad propia, y la
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mujer como la educadora/ejecutora mds apropiada. El trabajo docen-
te, ademds, ya tenia en la época una serie de connotaciones negati-
vas (mal remunerado, condiciones laborales precarias, ete.) que lo
hacian poco atractivo como carrera profesional para los varones
con ambiciones.

Por otra parte, en un contexto de clases en ascenso y en pugna
por el poder politico, algunas mujeres comenzaban la bisqueda de
un espacio en el mundo pihlico. Reivindicando, explicita o implici-
tamente, mejoras en su condicién social, presionando para incorpo-
rarse en més y mejores lugares de trabajo y, por lo tanto, para recibir
mayor instruccién (media y aun universitaria), estas mujeres —y mu-
chas otras— encontraron una oportunidad histérica en el proyecto
educativo de la época.

Evidentemente, hubo una gran e inusual “intuicidn” politica
para detectar el surgimiento de un cierto “movimiento femenino”,
darle cabida institucional y canalizarlo, como veremos, en la direc-
cién deseada por los grupos dominantes. Asi, desde hace mis de
un siglo, cuando se habla de los maestros primarios se alude en
realidad mucho més a las mujeres maestras que a los maestros va-
rones. La prictica docente ha seguido femenina en un periodo en
que las mujeres han cambiado progresivamente su relacidn con el

munde del trabajo y con el mundo privado mismo, de manera que el
“ser maestra” no significa hoy lo mismo que hace 90 6 100 afios.
En ese momento se fijan, sin embargo, algunas caracteristicas defi-
nitorias en la actividad que mantienen su pervivencia en la actuali-

dad.

Las mujeres y el pais a fines del siglo | pisg_do

Durante los siglos XVITI y XIX, en las sociedades europeas

(aunque Argentina no escapé a este proceso) se fue cons.truycndu
el ideal femenino por excelencia: el ideal maternat, caracterizado por
la afectividad y el altruismo, y ejercido fundmzcntalliwt?nte en el mun-
do doméstico. Simultdneamente, la revolucion indusl_n al hizo coexis-
tir el trabajo a domicilio con puestos de trabajo fabnlcis C_[l‘COEldlCll{}i
nes de trabajo miserables, a veces €N franca contradiccion con 103

supuestos ideolégicos del papel femenino.
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En Argentina, las tareas que encaraban las mujeres en todas |ag
clases sociales también segufan la pauta de la divisién sexual de]
trabajo (Bellucci, en este libro). Desde 1823, un pequeiio grupo de
mujeres de la élite desarrollaba actividades de caridad en la Socje-
dad de Beneficencia. Sin una capacitacion especifica, estas Mujeres
disponfan de sus propios medios econémices para cjercer el altrujs.
mo y la dedicacién a los nifios, enfermos o desamparados, general-
mente de sexo femenino. También se ocuparon de la educacion de
las nifias, constituyendo una verdadera instancia paralela de educa-
cién hasta la intervencién de Sarmiento en 1876, cuando la totalidad
de acciones educativas pasé a la jurisdiccién del Estado.

El grueso de la poblacién femenina se dedicaba a las tareas do-
mésticas. Sin embargo, las mujeres de las clases bajas también desa-
rrollaban una gran cantidad de trabajos no calificados: eran costure-
ras, sirvientas, lavanderas, cocineras, planchadoras y bordadoras,
en pequeiios talleres o en sus propios domicilios. Segtin el primer
censo realizado en el pafs (1869), el 58,4 % de las mujeres pertene-
cian a la PEA a través de tareas agricolas y artesanales, en coinci-
dencia con el escaso desarrollo industrial que en ese entonces pre-
sentaba Argentina. Este porcentaje femenino desciende notable-
mente hacia fines de siglo, en el contexto de los comienzos de la in-
dustrializaci6n. No obstante, es importante sefialar que la medici6n
censal no puede considerarse absolutamente fidedigna: es mds
probable que haya descendido el registro (inclusive por razones de
orden simbélico) antes que la participacién real.

La poblaci6n trabajadora argentina adquirié desde cse momento
caracteristicas propias de un sistema capitalista agricola en grandes
extensiones lerritoriales. Disminuyeron los trabajadores en el can-

po a la vez que se incorporaron en masa a las f&bricas y al denolfu—
nado “sector terciario”. El transporte, el comercio y los servicios
representaban en 1914 un 35,9 de la actividad econémica total, con
un 26,9 de PEA femenina (Constenla y Reynoso, 1982).

El proceso de terciarizacién econémica incluyé un elemento que
resultard central en Ja construcei6n de la docencia como alternativé
laboral para la mujer: el surgimiento de las capas “medias”.

“La nocién misma de clase media se convirti6 en uno de 105 m';
tos impulsores, y en algo asi como el eje ficticio de la socieda¢
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argentina. [...] por sobre todo, traduce bien ¢l apego a un mode-
lo de sociedad abierta, sin clases, asi como la importancia sub-
jetiva y real de la movilidad vertical,”

(Rouquié, 1981)

La posibilidad, real o ilusoria, de Ia movilidad vertical ascendente
serfa alimentada enire otros por una Escuela Normal que, lejos de
poner lrabas al ingreso de las mujeres, lo estimularia calurosamente.

¢Quiénes componfan estas capas medias? Segiin Rouquié, fun-
damentalmente algunos inmigrantes y sus hijos, pero también fami-
lias antiguas y honorables que sufrieron un descenso en su posi-
cién econémica. Los dirigentes argentinos hicieron poco por facilitar
el arraigo econdémico y social de los recién llegados, de manera que
los inmigrantes quedaban librados a su propias fuerzas para incor-
porarse a la sociedad tradicional. Un “conformismo ascensional”
de adhesi6n a los valores dominantes, se transformé en estrategia

- general de acci6n. El “buen casamiento” para las mujeres —aunque

también para los varones— configuraba asf una accién concreta de
ascenso social.

“En la alta burguesia se facilita la obtencién de marido por la
presencia de la dote y de obsequios considerables con que se
compensa la desventaja de ser mujer. Las nifas, conscientes
de su propia angustia y de la preocupacién paterna, se tornan
déspotas exigentes y consagran su existencia a la tarea de agra-
dar, contribuyendo a hacerse atin mds objeto en este mercado
matrimonial, en ¢l que se ofrecen y son ofrecidas.”

(Sosa de Newton, 1966)

El matrimonio era la salida para ocupar un “lugar” de importan-
cia, y la solterfa, un estado lamentable y temido. Quienes no logra-
ban concretar ese propésito, comenzaron a volcarse a las activida-
des remuneradas que se abrian con los servicios.,

Durante ¢l siglo XIX, sin embargo, algunas mujeres intentaron
quebrar los estrechos limites de la domesticidad y aventurarse en el
mundo politico (como Maria Sdnchez o Juana Manso) o el mundo
cultural y educativo (como las escritoras y pintoras sanjuaninas, o
las primeras universitarias). Pero es recién a comienzos del siglo XX
qQue resulta posible, segtin Sosa de Newton (1966) comenzar a anali-
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-

zar movimientos de grupos o instituciones creadas con el objetive
de colocar como tema de discusién la situacién femenina. Enqre
esos grupos se encuentran las precursoras del feminismo en Argen-
tina que, si bien se agruparon alrededor de principios divergentes,
formando instituciones distintas (Consejo Nacional de Mujeres,
Centro Feminista Socialista o Centro de Universitarias Argentinas),
coincidieron en la tarea de cuestionar la condicién subordinada de
las mujeres tanto en la esfera doméstica cuanto en el mundo piblico
y las leyes.

Un punto de consenso también era la condena de las deplora-
bles condiciones en que las mujeres trabajaban en las fibricas yel
acoso sexual de los capataces y jefes. Si bien esto se atenué cyan-
do comenzaron a ocupar puestos en oficinas y servicios varios, las
trabajadoras encontraron también en sus nuevas ocupaciones pro-
longadas jornadas laborales y bajos salarios (mds bajos inclusive
que los de los hombres que ocupaban los mismos cargos).

El movimiento feminista se dividi6 en la primera década del si-
glo, evidenciando la diferencia de perspectivas sobre este cuestio-
namiento compartido. La fractura fue definitiva en las concepciones
acerca del trabajo femenino: el Consejo Nacional de Mujeres “se
muestra partidario de mejorar las posibilidades laborales femeninas
por medio de una mayor instruccién y de la ocupacion de Jas muje-
res en lareas ‘apropiadas a su sexo” "' (Recalde, 1988), mientras que
las mujeres vinculadas con el socialismo rechazaban la orientacion
“benéfica” del trabajo femenino, considerando que la emancipacion
de las mujeres llegaria a partir de la igualdad de tarcas y remuncra-
ciones, y de la liberacion de a clase obrera en su totalidad, .

El debate acerca del trabajo femenino a principios de siglo perli-
16 1as posiciones que perdurarfan durante varias décadas, usciis_mtlu
entre lo que hoy se denominaria feminismo “liberal” y ¢l fcmir?n-mw
socialista, 0 entre lo que segln Florence Howe (1984) constituirfa la
primera y la segunda fase de) feminismo, Por una parte entonces, Ui
feminismo que, Iejos de cuestionar en su totalidad el orden social
vigente, consideraba que bastaba con “hacer ver” a los poderes
plblicos y a la sociedad en general que las mujeres debfan Lener 1!L-
rechos y oportunidades de desarrollo. Frente a 61, un Il:::]if;|s|r||} bl;-';
cialista que, aun con importantes puntos en comin, considerabil i'-
subordinacitn femenina como una injusta profundizacién de fa div
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si6n de clases perpetuada desde los mismos poderes del Estado,
Directamente vinculados con estas tendencias se encuentran los
programas de acci6n propuestos para las mujeres en cuanto a la
educacidn y el trabajo.

Los desarrollos de Howe (1984) sobre las feministas europeas
permiten también la lectura del movimiento feminista en Argentina,
que no obstante conservd ciertas especificidades. Los primeros
pasos del feminismo militante fueron en el sentido sefialado por la

 divisién de género vigente en el siglo XIX: las mujeres son diferen-

tes pero debe permitirseles el desarrollo de esas diferencias en bene-

 ficio de la sociedad. Las actividades caritativas y fundamentalmente

la docencia constituyen la opci6n privilegiada en esa direccién,

“Para ellas, la ensefianza era una actividad femenina apropiada,
ya que era cl reverso, la versién secular del trabajo ministerial
del sacerdote, Las mujeres maestras eran el brazo secular de la
Iglesia. Las maestras eran misioneras, emisarias de moral, for-
madoras de las mentes y los destinos jévenes [...] Las ideas cla-
ve para esta generacién entera de educadoras feministas eran el
sacrificio y el servicio.”

(Howe, 1984)

El feminismo en su segunda fase (en Argentina podriamos asi-
milarlo, con cierta flexibilidad, a las feministas socialistas) proclama-
ba la equiparaci6n de los derechos politicos y sociales, ¢ iguales
oportunidades educativas. No obstante, como veremos mis ade-
lante, las socialistas argentinas mantuvicron una notable continui-
dad con la imagen femenina altruista y misionera, e inclusive tendie-
ron a mantener una concepeion “esencialista” de la diferencia entre
mujeres y varones.

Sin embargo, y pese a las convergentes preocupaciones de am-
bas tendencias, las alternativas laborales “decentes” para las muje-
res resultaban poco estimulantes. La prostitucion, por su parte, tam-
bién se ejercfn en condiciones deplorables (se reglamenta en 1875,
Pero su ejercicio no cambia demasiado) y resultaba sélo una opcidn
para aquellas mujeres sumergidas en la miseria (la mayoria) o lranca-

mente desafiantes (algunas), y en todos los casos socialmente mar-
ginadas (Guy, 1994),
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Una condicién que cruzaba a las clases so.cinlcs Y ocupaciong-
les era sin cmbargo ¢l analfabetismo (que obviamente afectaba coy
mayor crudeza a los estralos mis bajos). En 1869, la poblacién fe-
menina de mds de 14 afios era analfabeta en un 82,1% , poreentaje
que desciende al 59 en 1895 (Maglie y Garcfa Frinchaboy, 1988). 1.4
posibilidad de ir a la escucla primaria de la ley 1420 se fue concretan-
do recién en las primeras décadas del siglo XX, sobre todo en e] (e-
mitorio de 1a Capital Federal.

Asi, la apertura de la Escuela Normal como opcién de estudios
secundarios y como formacién para un campo de trabajo legitimo y
protegido constituy6 rdpidamente un lugar atrayente para las muje-
res y sus familias (mayoritariamente de las capas ascendentes,
aunque también de la élite) ya que respondia por diferentes razones
a las inquietudes de los distintos grupos de mujeres, convergiendo
con la necesidad estatal de brindar educacidn, y la perentoriedad
del proyecto politico de la época: la pacificacién y unificacién defi-
nitivas del pafs, el desarrollo econémico agroexportador articulado
con ¢l comercio internacional, y el fomento de la inmigracién en las
grandes regiones semidesérticas. Y fundamentalimente, la homoge-
neizacién ideolégica en direcci6n a la construccién de un “orden” y
un sujeto social de la transformacién (Puiggrés, 1985), necesidad
que dio lugar a uno de los proyectos mds exitosos del momento lo-
cal —¢ internacional- como fuera el de la escuela piblica.

La educacién escolar brindada por las maestras serfa el medio
para aplacar a las “masas barbaras verniculas” y nacionalizar a los
enormes contingentes de extranjeros inmigrantes que respondian al

llamado oficial (cf. Romero, 1975; Rouquié, 1981; Puiggrds, 1984, 1985,
1989),

La orientacién hegemoénica para la docencia femenina

La mujer como posible sujeto del programa politico pedagégico
de la épaca fue objeto de discusion para los “funidadores” de la €s-
cflela. Sarmiento (Bellucci, en este libro) fue tal vez quien mds espa-
€10 desde el discurso y desde la préctica brindé a las mujeres dc su
€poca, Nicolds Avellaneda (Gonzdlez Rivero, 1978) y Carlos Bunge
(Yannoulas, 1990), desde una diferente perspectiva polftica, s¢ exp”
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dieron sobre el tema de la mujer educadora. Esta temdtica estuvo
presente, asimismo, en las instancias mds importantes de organiza-
ci6n del sistema educativo: el Congreso Pedagégico de 1882 y la ley
1420 de Educacién Comiin. En todos los casos, aparecen puntos de
convergencia.

a) Enseitar es “natural” para las mujeres

Las concepeiones hegeménicas sobre las capacidades femeni-
nas para la docencia estaban asentadas tanto en el discurso “cien-
tifico” como en el “sentido comiin” de la época. La “naturaleza”
aparece siempre como la luente originaria: las capacidades educa-
doras de las mujeres son en realidad una extensién de sus capacida-
des maternales. La constitucion biolégica determina una capacidad
fisica de dar a luz y una facultad “primitiva” para la crianza: el ins-
tinto. El instinto no se aprende, estd dado. No cambia, es eterno e
inmutable. Es el instrumento innato de las mujeres para una ense-
flanza exitosa.

Sin embargo, esta exaltacién de la irracionalidad parece contra-
dictoria con el espiritu positivista vigente en la época. Asi, en el
Moniter de la Educacion Comin (1887) se acepta que los maestros
deben tener aptitud para ensefiar, pero se reconoce a la vez que son
escasos los “aptos™: “el camino mis espedito para la mayoria de los
maestros es estudiar con cuidado la racionalidad de sus procedi-
mientos y confiar mds bien en los principios sanos y filosdficos,
que en una dudosa intuicién.”

El siguiente pirrafo resulta por demds sugerente para el tema de
la docencia y el conocimiento:

“Asf como Dios ha puesto en el alma del hombre una chispa de
su inteligencia, de la misma manera ha puesto en el corazén de
1a madre un reldmpago de su amor. [...] entre ese sabio a quien
nada se le oculta y la madre que todo lo ignora, educad a un
nifio que no haya aprendido mds lenguaje que el de sus gritos,
el de sus ldgrimas y el de sus sonrisas. Solo la madre tiene esa
tierna ciencia infusa que ve de una sola mirada lo mis oculto
del alma y aue se llama ternura. Si el hombre no estuviera tan
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orgulloso de su ciencia, doblarfa la cabeza ante tanta incop,.
prensible sabidurfa.”

La capacidad de sacrificio, de altruismo y deabnegacion que ery

- L

necesaria para la tarea docente (Alliaud, 1992) también aparecen
con connotaciones “femeninas™ en las distintas fucntes:

“La educacién y todos los empleos que se relacionan con ella,
necesitan ante todo del don de sf mismo. Y este don de sf mis.
mo, ;adénde encontrarlo mds grande y mis completo que en |y
mujer? La mujer se sacrifica por naturaleza, ha nacido para si-
crificarse. Es lo que hace su fuerza al mismo tiempo que su gra-
cia, es el secreto de su felicidad.”

(Monitor, 1889-1890y

Esta relaci6n de entrega total se realiza en un clima de alegria y
satisfaccién. Las mujeres ejercen con gusto aquellas capacidades
innatas y resultan en consecuencia, “bondadosas”, “pacicntes” y
“comprensivas’. La bondad como *hélito maternal , efluvio de ma-
dre que acompaiia, prevé, gufa, reprime, aconseja, acaricia e ilumina,
de esa fuerza todopoderosa hecha de carifio, dulzura e instintiva
sabiduria” (en Alliaud, 1988).

La paciencia constituird una cualidad apropiada a la tarca docen-
te, ya que “la intemperancia, la dureza, la violencia, no se avienen
con nuestro rol, y nos hacen incurrir con frecuencia en errores gra-
ves” (Monitor, 1900-1901).

Ahora bien, aparentemente las cualidades femeninas hacen que
las mujeres sean mds “educadoras” que “instructoras” (Alliaud,
1988), remitiéndonos asi a la polémica entre 1a “instruccién” y la
“educaci6n” como opciones fundantes para la escuela argentina (y
para los sistemas educativos en general) que dio lugar a variados
debates en la época, y posteriormente a variadas interpretaciones de
los historiadores. .

Uno de los conceptos de “educacién” aparentemente I\'llg‘im“
a fines de siglo parece en estrecha correlacién con la funcion me-
ralizadora” de inculcacidn-de habitos y valores, mientras que, desde

. . - - 5 = a de sa-
este punto de vista, las instrucci6n significaria la ensefianzd de s0
beres académicos.
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Una segunda concepeién aparece en diversas fuentes de signi-
ficados, tales como: . . ok “

) la concepeién vigente de ignorancia como “miseria moral”,

b) la prcocupnCién de los politicos por la ensefianza de la lengua
verndcula, 1a historia y la geografia locales como medios de nacio-
nalizacién de los extranjeros, ¥ -

¢) los acdpites del Monitor de la Educacidn Comiin denominados
“educacién moral”, donde se desarrollan aspectos tanto de .la en-
scfianza de normas de conducta como de geograffa o historia. En
estos casos, la concepeién de “educacién” incluye fuertemente
los contenidos cientificos, sobre todo entre los representantes del
positivismo.

Asi, en la primera conferencia pedagdgica dada en el Centro
Uni6n Normalista por el profesor Andrés Ferreyra, éste explica:

“Instruir es suministrar materiales al conocimiento. Educar es-
desenvolver las facultades mentales para habituarlas a estable-
cer relaciones entre las ideas [...] Pero no basta al hombre una
lista de conocimientos mds o menos itiles, es necesario que
sepa pensar, que sepa amar, que sepa querer para poder ser
verdaderamente hombre.”

(Monitor, 1891)
Y més adelante agrega:

"Es posible que nuestros nifios sepan pero es cierto que no
piensan y saben porque se instruyen y no piensan porque no
se educan, y ne se educan porque no hay procedimientos ver-
daderos, y no hay procedimientos verdaderos porque no se
sigue la naturaleza, fuente de todo procedimiento, de todo mé-
todo, de todo sistema y hasta de toda fuente de enscfianza”.

La alusi6n a la naturaleza se vincula con la constatacién que
hftt:ﬁ Ferreyra de que los nifios aprenden por la percepcidn y la expe-
riencia. Postulando el desarrollo ordenado de las facultades menta-
1?:8 como “memoria, recordacién, imaginacién, comprension y racio-
€inio”, la educacion seria para Ferreyra el cultivo de las facultades
humanas superiores. Lejos estamos, como es evidente, de la con-

i |
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cepcibn de educacién como socializacién en los valo
cos. Sin embargo, la educacién familiar en manos
prendia basicamente la transmisién de los usos

pondientes al grupo social de pertenencia,
Sarmiento:

res hegemgni.
femeninas cop.
de la época COITes-
dato que hizo sefialar a

“Las mujeres, en su cardcter de m
destruyen la educacién que los ni
Las costumbres y las preocupaci
jamds se podr4 alterar la manera
biar primero las ideas y hébitos d

adres, esposas o sirvientas,
fios reciben en las escuelas,
Ones se perpetdan por ellas y
de ser de un pueblo sin cam-
e vida de las mujeres.”

(en Recalde, 1987)

En este sentido fundamentalmente ético consideramosque pue-
* de interpretarse la defensa de la mujer educadora en la Conferencia
Doctrinal de 1898;

“Por otra parte, es un hecho
las maestras, si bien instruye
sucede con los maestros.”

probado por la experiencia, que
N menos, educan mis, lo que no

(en Alliaud, 1988)
Y desde el discurso de Wilde se amplia;

“La educaci6n es algo diferente de Ja instruccién: ellase reduce
a sefialar al hombre los primeros Pasos que debe dar en la vida,
para no encontrarse en choque con sus semejantes, a fecundar
,Su espiritu, a siigerirle, en fin, inspiraciones sanas.”
(Congreso Pedagégico, 1882)

Resulta una redundancia

sefialar que las mujeres no representa-
ban entonces ni el “c

onocimiento cientifico” ni el “saber filos6fico”.
Una “inteligencia dominada por el corazén™ (Sarmiento), estaba lejos
de la rigurosidad positivista, y més alin cuando ese conocimiento
se consideraba un adomno —peligroso o superfluo— para las mujercs.

S6lo hacia 1930, en un articulo sin firma del Monitor de la Edu-

cacidn Comiin, se esboza una nueva orientacién en la relacion en-
- tre la mujer y el saber académico,
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«Cuando la idiosincracia las impulsa a las profesiones liberales,
" debe dérseles toda la instruccion que requiera el conocimiento
. de esas profesiones y todas las garantias de su prictica. Debe

pues permitirsele el estudio y el ejercicio de todas las profesio-
) '

nes i

Asf, en los inicios de la cuarta década del siglo aparece por pri-

mera vez una postura educativa abarcativa que, no obstante, culmi-

na con la'siguiente reflexién: “El lema sacrosanto de la dama argen-
tina estudiosa debe ser ‘aliud facere et aliud non reliquere’: hacer

una cosa pero no dejar de hacer la otra. Es decir, estudiar y no dejar

_ dg cultivar la feminidad o recato...”

b) Enseiiar no es dirigir

Asi como ser maestra parecia en la época una prolongacién na-
tural del contacto maternal con los nifios, ocupar posiciones de

- mayor poder en el sistema educativo no resultarfa tan “natural”

para las mujeres. En la serie de articulos publicados en el Monitor
de la Educacién Comiin bajo el titulo “Del rol de la mujer en la en-
sefianza primaria” (Estudios de las cuestiones que forman parte del
programa del Congreso Internacional de 1889), aparecen dos intere-
santes acépites sobre “La mujer directora de un establecimiento” y
“La mujer inspectora”.

Una vez desarrollada la defensa de la mujer institutriz, la misma
autora (Paulina Kergomard) se pronuncia:

“Las cualidades que necesita una directora son ante todo de
orden esencialmente moral: el respeto de si mismo, el sentimien-
to de justicia, la misericordia, la bondad. Estas son las cualida-
des que mds aprecian las mujeres y se tendré que confesar que
las consiguen tan bien como el hombre. A la par de estas cuali-
dades, que ¥o llamarfa de buena gana cualidades superiores,
estan: el sentido de organizacién, las costumbres de exactitud,
de limpieza, de orden, de precaucién, de urbanidad, etc., que
Son esencialmente femeninas: son los de la duedia de casa, de

madre de familia. Ensanchando su rol, la mujer se hace directora
¥ maestra,”
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Esta larga cita que corresponde a una congresista francesy tuvp
despacho favorable en las conclusiones del congreso., .

Son contadas las oportunidades en que se problematiza 15 partj-
cipacién femenina en la direccion de las escuc]a§ en Argenting.
Ademds, muchos colegios fueron confiados a mujeres dircctorag,
Parece més relevante en nuestro caso la discusién sobre Ia intro-
duccién de la mujer en la inspeccién escolar.

De la misma manera que en el caso de la direccién, la autora des-
cribe las tareas que la mujer inspectora ejecuta diaria y eficiente-
mente; “‘examina el local, el material desde el punto de vista de la hj.
giene, a las maestras desde el punto de vista de sus cualidades
morales, de sus aptitudes y de su talento profesional, a los nifios
desde el punto de vista de la salud, su desarrollo intelectual y de 1a
cultura de sus facultades morales”, Las inspectoras, a diferencia de
sus colegas varones, pondrian el acento mis en la ed
en la instruccién.

Sin embargo, en el medio social “esta novedad parece subversi-
va a un gran nimero de personas”, El articulo recoge las objeciones
mis difundidas: :

a) La posibilidad de que 1a mujer inspectora se ponga en contacto
con colegas, rectores, prefectos, ministros “es muy delicado y
hasta inmoral”,

b) “‘es deplorable, por no decir inmoral, que una mujer abandone su
hogar para ir a inspeccionar escuelas”,

¢) “las maestras nunca consentirin ser ins
res”,

d) “la inspeccién femenina no est4 bien vista por la masculina”,

€) “La inspeccién femenina no ha dado el resultado que muchos
esperaban.”

ucacién que

peccionadas por muje-

La tinica objeci6n que acepta Ia autora es la dltima, que interpre-
12 a partir de la escasa educacién profesional brindada a las futuras
inspectoras por la desconfianza de que eran objeto. En los otros
casos, se dedica prolijamente a refutar los planteos dentro del mis-
Mo marco de la “mujer educadora”; los verdaderos inmorales son
los “moralistas”, No todas |as mujeres estdn casadas y tienen hijos
Que abandonar, y ademds hay muchas que tienen que salir a traba-
jar para no pasar hambre, Es falso que las maestras no reconozcan
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~ u]a superioridad de una sobre las demds”, y los “hombres inspec-
tores aceptarian con cortesia a sus calegas femeninas”, para finali-
 zar no obstante recomendando fuertemente que Jas mujeres scan
~ inspectoras de las escuelas de mujeres. Las estad isticas muestran
- que hasta 1930, no hubo mujeres inspectoras en Argentina ni, ob-
viamente, miembros del Consejo Nacional de Educacién,
Resulta francamente divergente la posicién de Leopoldo Lugo-
nes (1909) quien, al dedicarse al “Personal Directivo™ €n su serie de
articulos pedagdgicos publicados en el Moniror (que pertenecen a
la época mis critica del autor), se opone explicitamente al ejercicio

femenino de la direccién. Las razones que expone enfatizan la “falta

de ecuanimidad” de las mujeres; su proceder “impulsivo”; la “riva-
lidad” que establecen con las otras por la apariencia fisica o la ele-

gancia. Lugones se extiende:

“Su concepto del deber cristaliza, por decirlo asi, en férmulas
rigidas y autométicas. Su moral estriba mas
to de compostura fisica que de integridad
otra parte, las mujeres pasan su vida intele
infancia que perpetuamente las induce a co
demasia el acto de pensar por si mismas, N
un director de conciencia, padre, e
as para la escuela meros agentes

bien en un concep-
espiritual. [...] Por
ctual en una semi-
nsiderar como una
ecesitan siempre de
$poso o confesor, resultando
de direcciones clandestinas.”

Asi, segiin el autor, las mimas condiciones que hacen de las

mujeres mejores maestras (afectividad, cercania con la infancia, etc.)
las transforman en las peores candidatas para la direccign, Lugones
concluye acusando a las directoras de transformar g escuela en un

centro de propaganda religiosa para su propio beneficio de “ascen-
80 social”;

*...las directoras no pertenccen como

es natural a la clase pu-
diente. Soncasi siem

pre personas de modesto origen que por
- Mérito propio las més de lag veces, han conseguido sobresalir

de su profesién , pero que desean por lo mismo elevarse en ran-
£0 social; y como para ser ‘distinguidas’ necesitan profesar el
culto, exageran su devocién proporcionalmente a la falta de
otras condiciones que comunican lustre mundano.”
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Evidentemente, en una escuela pretendidamente “laica”, estas
pricticas —que hoy podriamos interpretar como estrategias de cons-
trucci6n de poder— no podfan menos que escandalizar a los libre-
pensadores.

¢) “..infinitamente superiores a los hombres para la
ensefianza de la tierna infancia”

La exaltaci6n de las capacidades femeninas para la docencia
encierra, como es obvio, una comparacién con los atributos que los
hombres habian aportado a la misma tarea hasta entonces.

“La mujer, para ser institutriz, no necesita salir de sus atribu-
ciones naturales: le basta con extender su esfera de accidn,
mientras que el hombre, para ser maestro, tienc que entrar cn
un orden de ideas y ocupaciones que no son interesantes a su
sexo.”

(Monitor, 1910)

La primera ventaja entonces seria que a las mujeres la docencia
les interesa siempre. Ademds, la mujer y el nifio tendrfan “afinida-
des que no existen entre el hombre y el nifio” (idem). Por una p_arte,
como hemos visto, a partir de la bondad y la paciencia femeninas.
Por otra parte, porque la mujer siempre es *‘un poco nifio™:

“El hombre por su naturaleza es rigido, serio, impropio'pam el
comercio y trato con los nifios: la mujer es de suyo delicada y

sensible, medio infantil siempre, cualquiera que sea su cc:lad.';
: (idem

Esta cercanfa entre la nifiez y las mujeres (convalidada por fl
status juridico y politico de las mujeres como “menares de eflﬂdt_)
hace que las maestras tengan mayor habilidad para conocer la fi-
siologia del nifio” (Wilde, discurso en el Congreso Pedagéglco) Y
los “resortes que mueven esta frégil maquinaria” (Sarmiento, &N
Bellucci),

Segiin las fuentes consultadas, los maestros varone
tos sociales, eran propensos al uso de los castigos corpora

s, los adul-
les. La
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ntrada de 12 mujer en la escuela generaria un nuevo escenario:
e

«E] maestro que tenfa como principio la letra con sangre entra
ha dasaparecido y su faz aduslta se ha borrado tamblgn: Ahora,
¢l que entra a una escuelaen vez de ha]l?r la cara afligida y te-
merosa de los nifios, puede ver flsm?oml as aIEgrcs.‘afecluosas,
carifiosas para los maestros que dirigen su educacién.”
(Wilde)

“[la mujer] domina la escuela en condiciones educativas muy

superiores a las del hombre, quien tiene que violentarse y hasta

bajarse para convertirse en el démine de nifios pequefos.”
(Varela, en el Monitor, 1882)

También esta idea de “bajarse” o de descender en la escald de
los valores sociales estd presente en Francisco Berra, cuando dice
en el Monitor (1889):

“El hombre preferird todo a la profesion de maestro porque
cualquier otra le ofrece més ventajas en cambio de menos sacri-
ficios de su dignidad”. Para continuar con: “la inteligencia y la
ilustracién tienen vasto campo en la Repiiblica Argentina; pero
esto no ha impedido que muchos jévenes se dedicaran a la en-

sefianza primaria ni que sobresalieran en el ejercicio de su pro-
fesion”.

Por otra parte, las mujeres eran siempre consideradas como de-
pendientes econémicamente, lo cual permitiria al gobierno pagar
menores salarios. Resulta interesante que esta “ventaja” no sea
mencionada en la gran mayoria de los articulos que se refieren a la
mujer maestra en el Monitor de la Educacion Comiin, ﬁunque si se

registra en los debates parlamentarios de la Ley 1420 (Feldfeber,
1990),

La escuela primaria: moralismo y formalismo

La posibilidad de ingresar al mundo del trabajo a través de una
puerta legitima en la Escuela Normal parecia constituir una instancia
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progresista para las mujeres de fines del §iglo pasado. Sin embargy,
la mayorfa de los ingresantes en los primeros afios de Ia escuela
eran jovenes varones provenientes de los estratos medio bajos de
la sociedad, quienes, excluidos del Colegio Nacional por sy perte-
nencia de clase, aspiraban a la docencia como escal6n hacia un car.
go de funcionario o hacia la universidad (Tedesco, 1982), Entre 1874
y 1890, la composicion por sexo de los graduados maestrog 610 re-
flejaba una leve mayoria femenina (Felfeber, 1990).

Formar maestros que no ejercieran resultaba demasiado onero-
so para el Estado. El problema se agravaba porque los maestros
varones que si lo hacian no podian subsistir con los magros salarios
que ¢l gobierno estaba dispuesto a pagar. Ademads, como hemos
visto, razones inversas a las vinculadas con la “madre educadora™
reforzaban la necesidad oficial de tomar cartas en el asunto: ¢l su-
puesto predominante era que a los varones no les interesaba 1a do.
cencia. Asi como desde la creacién de la Escuela Normal se habia
estimulado el ingreso de los alumnos de bajos recursos mediante
becas, se comienza entonces a otorgar becas preferenciales para
las nifias (Gonzilez Rivero, 1978).

Segiin Juan Carlos Tedesco (1982), la carrera del magisterio es-
taba desprestigiada: su escasa remuneraci6n y la composicién social
de los aspirantes a la docencia serfan las causa fundamentales. Pen-
samos, sin embargo, que no es la pertenencia de clase de sus alum-
nos lo que “desprestigiaba™ a la escuela normal, sino que el bajo
prestigio social de la tarea docente no atrafa a los jévenes de las
clases acomodadas o de las incipientes clases medias. Sin embargo,
los fundamentos sociales y psicolégicos invocados sobre las edu-
cadoras sirvieron como sustento para atraer a las mujeres de esos
mismos grupos sociales y, fundamentalmente, de los grupos en as-
censo. Las teorias en boga sobre el papel morafizadﬂf de la cnsgt
fianza serfan el sustento politico-pedagégico (Alliaud, 1992;
Feldfeber, 1990). T

Porque a fines del siglo pasado, algunos pedagogos ?{dadg p
politicos en el poder levantaban la bandera de la posibili ?d din-
transformacién de los nativos en “ciudadanos™ con caFaC; i;pm_
dustrial, intelectual y moral acorde al proyecto Todcmlzcag :diciéﬂ
puesto para el pais. El progreso de lg nac:én. tenia cmllloesmbilid“d
previa la cohesién social y, a principios del siglo XX,
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politica. Ademds, desde la perspectiva econdmica, “no resulta sufi-
ciente con la separacién entre los instrumentos de produccién y los
productos directos para generar plusvalia; también es preciso disci-
plinarlos simultdneamente mediante la aplicacién de una variada red
de estrategias politico-culturales, o sea superestructurales. Por eso
para que la coercién econémica funcione ‘autométicamente’ el capi-

" talismo debe bloquear los senderos que conducen a la revuelta so-

cial 0 a la organizacién masiva del delito” (Terdn, 1987). La educa-
cién parecia el mecanismo mds eficiente para convertir a los secto-
res populares a partir de su potencial moralizador.

Este concepto (al igual que el de “educacién” o el de “instruc-
cién”) no tuvo connotaciones univocas en los diferentes autores a
lo largo del periodo. En Sarmiento, por ejemplo, el significado de 1a
funcién moralizadora tuvo diferentes dimensiones: proteccién de
la propiedad privada (respeto por lo ajeno), resguardo del orden so-
cial existente (respeto por los valores hegemdnicos), instalacién en
los sujetos de controles internos individuales, sustitutos de la poli-
cia y los controles externos represivos, adquisicidn de las pautas
de vida de las clases hegeménicas. Dice Sarmiento:

“Las buenas costumbres en las clases acomodadas las da la
casa en que viven, el aseo a que se habitian, el sentimiento de
la dignidad propia, el fierro de la crf tica, el bien parecer y las
ideas de moral y decencia, que son comunes a todas las socie-
dades cristianas. [...] ;Qué entendemos por moral? Lo que pro-
viene de Mori, les Moeurs, las costumbres. .. &Y qué son las
costumbres sino los hdbitos? Luego, dando buenos hdbitos se
arribard a la moral que es el precepto tedrico.”

{en Recalde, 1987)

Miis adelante, cuando la inmigracién ya era un hecho y la llega-
da de ideas sociales criticas resultaba amenazante, se construyen
otras significaciones, Para Ricardo Rojas, por ejemplo, la crisis moral
de la sociedad argentina se referia fundamentalmente a la
nalizacion y el envilecimicnto de la conciencia piblica™. Moralizar
serfa en este caso “nacionalizar” a los inmigrantes, desarrollar lazos

afectivos con la tierra que los recibiera, ¥ propender a la integracién
Cludadana de sus hijos.

“desnacio-
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Pero esta moralizacién como nacionalizacidn también €vocahg
diferentes connotaciones. Algunos, como Rojas, consideraban que
nacionalizar era sinénimo de restaurar el “espiritu indigena”, sip re.
negar-del extranjero pero tendiendo al afianzamiento de los valores
nacionales tradicionales (idioma, historia y geografia nacional, rej;.
gi6n). Personajes mds radicalizados, como Eduardo Wilde, crefap
que el medio por excelencia para la cruzada moralizadora no podia
ser otro que la religién, con sus rituales y formas externas; “algo de
tangible, de voluminoso y de concreto” (en Recalde, 1987). Otros,
sin negar el poder de la educacién para integrar a los inmigran tes,
proponian la universalizacién de los contenidos educativos al tiem-
po que la laicizacién de la ensefianza (Tedesco, 1982).

‘La postura predominante en la institucién escolar fue la “nor-
malizadora laica” (Puiggrés, 1987). No obstante, la escuela no esca-
po a la “canonizacién” de los héroes civiles ni a la formalizacién ri-
tualista (cristalizada por Ramos Mejia en 1909) que evocan fuerte-
mente los contenidos y précticas religiosas rechazados.

En suma, el problema central que enfrentaba la organizacion na-
cional no era otro que el del orden social. En este sentido se sinteti-
zan los diferentes significados que tenfa la “moralizacién” entre los
grupos hegemaénicos de la época. Orden, como respeto por la distri-
bucién vigente del poder y la riqueza, y aceptacién del proyecto
politico modernizador. La Escuela Normal constituirfa el eje verte-
brador del proyecto educativo, y se transformarfa entonces en el
cortelato femenino del colegio nacional, principalmente en las ciu-
dades importantes —ya que en las zonas rurales o los pequefios
pueblos del interior la cantidad de varones serd muy elevada.'

Por primera vez en la educacion media, se ofrecia una orienta-
ci6n laboral especifica para un trabajo que, sin embargo, estaba ca-
racterizado por una extrema precariedad, de la cual la magra retribu-
cién era solo un componente, ya que segiin los informes de la épo-
ca, ser maestro a fines del siglo pasado implicaba asumir una tarca
en condiciones de trabajo extremadamente duras. Hay grandes
coin-cidencias entre los diferentes estudios en sefialar la escasa

-_—

1. Coincidimos con Tedesco en explicar esta alta proporcién masgu]ln&la
partir de las distancias respecto de otros centros de ensefianza superior ¥ 12
carencia de opciones laborales alternativas,
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; atenci6n econdémica y pedagdgica prestada a las escuelas hacia
1870.

Recalde, sobre la base de un informe de Paul Groussac, subraya
: la precarii:dad edilicia de los establecimientos educativos (ventila-
~ ci6n e iluminacién insuficientes, servicios sanitarios deficientes,
~ mobiliario inadecuado y escaso) asi como la escasa calidad de la en-

. sefianza impartida por maestros “casi analfabetos”.

Las escuelas normales aportarian docentes formados que tende-
rian a mejorar el panorama educativo elemental. No obstante, hacia
 fines de siglo, las observaciones criticas continiian, de tal manera
- que permiten entrever una escuela memoristica y repetiliva, exage-
f:_'; radamente reglamentada y rigida.
~ Francisco Berra, en el Congreso Pedagégico de 1882 se preocu-
pa por el formalismo que ha observado en la ensefianza escolar,
- donde las “descripciones” de los objetos reemplazaron a “los obje-
~ tos reales y concretos, 0 menos que eso: el concepto vago de esos
. objetos , que el maestro transmite todo entero y de golpe a sus
- alumnos”. Berra sefiala que, a la inversa de la educacién familiar, en
. ia que se allana el camino a los nifios para que conozcan el mundo
con sus propios medios, en la escuela “se invierten las leyes del
:-‘ conocimiento” y el maestro es el que conoce y luego transmite el
~ “concepto vago” a los alumnos.

3 Las reminiscencias del catecismo colonial son sefialadas en re-

- esperadas por parte de los alumnos. En sus “Contestaciones a las
~ preguntas del cuestionario confeccionado en las conferencias de
~ maestros de las Escuelas Municipales de Buenos Aires” de Piccioli

- ¥ Sauvaire (1874) se presentan los temas correspondientes 4 la es-
'~ cuela primaria en forma de preguntas y respuestas. Los autores
- Sostienen en la introduccién: “No se crea con esto que ellos deban
- aprender de memoria estas contestaciones para recitarlas después
- como loros”, ya que esperan sirvan como apuntes a las lecciones,
- configurando una suerte de “manual”,
' Para cuarto grado, por ejemplo, se plantea:
.~ “/Quién fue el que descubri6 la América y cudindo la descubri6?
- La América fue descubierta por ¢l genovés Cristébal Colén el 12
. de octubre de 1492.
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¢Cudl fue la primera tierra que descubri6 Colén? La primera tiepry
que descubrié Coldn, después de 70 dias de navegacién, fyg
una de las islas Lucayas que llamé ‘San Salvador’.

¢De qué puerto se dio Colén a la vela, cudndo y con qué obje-
to? Colén habia salido del Puerto de Palos (Espafia) el 3 ge
agosto de 1492, con el objeto de hallar un camino m4s recto
para los mercados de la India...”

El formalismo encontraria su punto culminante en las fi
trias (Bertoni, 1992) y en las instrucciones dictadas por
Mejfa para su organizacién. La precisién de las pautas comu
a las escuelas “para que en ellas se celebre un culto a Ia pat

+ tracto y minucioso, de cuya mecanizacidn a Ramos Mejia
ocultaban ciertos resultados tal vez grolescos” (Terdn, 1987
tan también evidencias de una escolarizacidn t
te a Ia homogeneizaci6n por imposicién.

Segiin el mismo Terdn, uno de los problemas de la clase dirigen-
te de la época era justamente detectar los métodos més efectivos
para introducir a las “multitudes argentinas” en el estado de espiritu
necesario para su proyecto politico. La solucign encontrada por
Ramos Meja, por ejemplo, serfa la utilizacién de “simbolos”, tradu-
cibles en imégenes, ya que creia que lo que verdaderamente impre-
sionaria a la gente no seria el hecho en sf mismo sino la forma en
que éste fuera presentado (apoyindose en la-psicologia de Le Bon
vigente en la época). Asi, la eficacia simbélica teorizada décadas
mas tarde por los antroplogos culturales, ya era reconocida por la
escuela en sus primeros tiempos.

En este contexto, el magisterio era “la profesién mids penosa,
triste y menos retribuida entre las llamadas decentes” (Groussac, en
Recalde, 1987), sin seguridad ni estabilidad, estando permanente-
mente el maestro a merced de “un golpe de autoridad, de una alcal-
dada”. Tampoco gozaba la docencia de un sistema de jubilaciones
ni de un escalaf6n que estableciera las condiciones de la carrera y la
promocién profesional.

En el trabajo de Myriam Felfeber (1990, se recogen los r_cg!ﬂ'
mentos que normativizaron la prictica docente desde sus inicios:
obediencia a las autoridades, puntualidad y asistencia regular, cum-
plimiento fiel al plan de estudios, uso de los textos permitidos (imca-

esta pa-
Ramos
nicadag
ria abs-
no se le

), resul-
endiente basicamen.
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mente, consignacién por escrito de la temdtica de cada clase y aun
de las “ilustraciones”, cc.nl]trol del (.)r_dcp ¥ la disciplina de los alum-
nos y de la documentacion y mob‘lhfmo cscola_res... PGT (?tra.pane.
ademds de las autoridadcs. pc_clagcgtcas, también los hlgfcmslas y
médicos se referfan con asiduidad a las formas de la actividad en la
escuela y aportaban, desde la perspectiva “neutra” de la salud pi-
blica, a la regulacién aun de los minimos detalles (la ens:?ﬁanza dela
higiene corporal, limpieza y “decencia”, hasta Ia“‘supremén _del beso
entre las alumnas y entre las maestras™ por considerarlo no inocente
desde el punto de vista médico —en el temor a los contagios infanti-
les y al despertar de *“un sentimiento anormal adormecido” g?,nlre. las
maestras— (Monitor de la Educacion Conin, 1505). Esta situacién
se contrasta con las abundantes “retribuciones simb6licas” del dis-
curso pedag6gico que exaltaba la fortaleza, entereza y capacidad de
sacrificio de la docencia. Segin Andrea Alliaud (1988):

“En ellos [los maestros desconocidos] la consagracién, la en-
trega, con el renunciamiento que ello implica, aparece como la
nota fundamental de la tarea desempeiiada. Asi, es caracteriza-
do como ‘obrero abnegada’, ‘servidores humildes ¥ silencio-
sos de la evolucion nacional’, cuyo ‘heroismo es una misma e
igual como soldado de la paz y de la libertad’

En el mismo trabajo se subraya que se exaltaba la capacidad de
“lucha” del maestro a la par que su lealtad y obediencia a la autori-
dad. Sencillo como un sacerdote, el maestro deberia recibir poco
mds que las retribuciones “morales” que implicaba su tarea, de ma-
nera que no resultara tampoco una carga en el presupuesto oficial,

El tono moralizador y formalista parcce imperar con gran fuerza
ta mediados de la segunda década del siglo, a pesar de las pre-
siones de los grupos no hegemonicos: los/as socialistas, los/as
democriticos/as, pero sobre todo los/as anarquistas,

Hacia 1916 comienzan las demandas de participacién directa en
las acciones educativas y la formulacion de politicas por parte de
los grupos en ascenso a la par que reclamos por “la modetnizacién,
nacionalizacign ¥ desburocratizacicn del siste ma” (Puiggrés, 1989).

Sin embargo, 1a escuela como institucion se opuso a los avan-
ces “descstabiiizadures“, neutralizg los diversos grupos que la in-

has
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terpelaban (incorporando parcialmente

. sus demanda
casos, ignordndolos en Gtros) y,

Sen gy

levemente afectady & Lling,
una nueva oleada conservadora que se abrig 193] Mrengg
Las “primeras maestrag”
Indagar acerca de las “primeras maes(rag» resulta ung g,
ticularmente dificil. Por ung parte, conio hemog c(,mpmh“me.l ar.
U
que las maestras y los maestrog aparecen “pintadog” h por.
detallismo en document,

CON CXtrenyy,,
05 cargados por ¢] «
(Alliaud, 1992); POr otra parte porque lag Mmujere

mujeres en general, han estado ausentes de a5
L6ricas. Cuando han aparecido

lo han hecho a partir de una hj
un capitulo, agregado o probl ¥/0 de una hisyori,.
grafia “contributoria” (subrayando “log aportes” de
la historia construida Y escrita desd
Si en los problemas histéricos
critica a los sesgos androcéntricos ece esle
sefalamiento en el caso de la docenc ia a partir del inicio del siglo,
Como ya hemos establecido al iniciar este trabajo, ¢ “silencio™ de 1
femenino toma aquf una dimensién dramitica: desde la primera d¢-
cada del siglo XX, al hablar de “los macstros” estamos, en casi un
90 %, hablando de las mujeres macstras. Podriamos entonces empe-
zar a reescribir la historia desde allf y decir, por ejemplo, que paracl
mundo masculino la docencia era una actividad de “paco prestigio
social” ~tal como afirma Tedesco— mientras que para ¢l mundo de

i izaci : esperada
las mujeres la docencia configuraba la realizacién de una esper
conquista..,

CSColy,
a5, comp lag
: invcsiig:u‘inncs his-
~Y Seguimos en esto Bock (1989,
storiografia “compensato

cma “especial™)

5 maestr,

1" (come

las mujereg o
€ una perspectiva masculing),
€n general podemog electuar 1y
» mucho miés vilido pare

. . simiento
a) Condiciones materiales hostiles y reconocim,
social popular
HMar I
ahaio c_'\'L'“]-“ P
Las mujeres se incorporaron masivamente al 1mb:3;jciuncw con-
. as co .
razones que poco habrin tenido que ver con I.‘I:ALicms- agrisimos:
cretas del ejercicio laboral: escuelas rancho, salario:
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istancias, etc. S6lo las satisfacciones sociales y afectivas
e d‘l Stame;l cz;mpo simbdlico de la tarea docente son sefiala-
g:: :éﬁaigzincncia en las escasas fuentes disponibles sobre la do-
et d}c tjkn]i(clzi S}flilss;ton Luiggi (1959) las maestras norteamerica-
Segr“:jcmp]n, no dejaron su iqgar de origefl por falt'a de buenos
e si bien desde un principio los salarios ofrecidos resulta-
empleloi:;ins (hasta el punto de generar recelo entre sus colegas
2::;\;:). perdicron valor con el tiempo, y hasta resultaron cszl'cilsos.
La misma autora sefiala que los motivos para la partida f."ue ron v.icr-
sos: ascensos rapidos, bisqueda de aventuras y manc‘to —motivo
concrelado en todos los casos, excepto uno, (‘:c{n c-.,n’(tranjcms norte-
americanos y britdnicos—, interés por lo “exética”, ap:arecen »:.:n la
correspondencia de las maestras como las razgnes mds atractivas,
En todos los casos, se encontraron en Argeptma COn un terreno a
trabajar y con una enorme “gratitud de cst‘udlames ¥ padres por sus
esfuerzos que en Estados Unidos se hubieran dado por desconta-
dos”. Y sigue diciendo “las escuelas crecian mds ripidamente que el
ndmero del personal que las atendia y las maestras estaban siempre
sobrecargadas de trabajo. Ninguna rehusg jamds tareas regulares o

suplementarias, por mis pesado que resultara el esfuerzo.”
Muchas de las maestras de las

macién universitaria y llegaron a A
o directores de establecimientos v
Sarmiento en Estados Unidos. [
mienzo fueron devaludndose co

que se tienen datos tenfan for-
rgentina a instancias de colegas
inculados con las relaciones de

-0s sueldos que pactaron en un co-
n la caida del oro

T35, ¥ 1a leche, escasa,

A partir de diversag fuentes, Houston Lui

"viejas Costumbres™
Sociedad verndcula;
das comg pricticag s
¥ las lecciones apren
Misma Hougton Lui
Por el gobierng gy

£gi describe algunas
que estas maestras pretendieron cambiar en la
las llegadas tarde ¥ las fabulaciones desmedi-
ociales; log abrumadores exdmencs en piblico
didas de memoria como précticas escolares. g
gei afirma que las 65 horleamericanas invitadag
gentino entre 1869 y 1898 fueron pilares del ethos
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normalista argentino: confianza absoluta en la escuela comg medig
de civilizacion del pais y de transformacién social. La autora inter.
preta el “éxito” de la escuela normal en que coinciden la mayoria de
los autores como producto del trabajo de estas maestras, secunda-
das por colaboradoras argentinas. Hacia 1910, cuando sélo dos de
estas docentes permanecian en actividad, se levantaron voces de
lamento. Entre ellas, 1a del ministro de educacidn Salomén Castrg
(Monitor, 1910), que se quejaba porque habian sido pocas y hahiap
permanecido muy poco tiempo.

Lo que resulta notable es la carencia de registros sobre sy ip-
fluencia en el medio social y cultural, o una descripeion mds com.-
pleta de las experiencias personales en las distintas provincias.
Contamos no obstante con la biografia de algunas de ellas. Las her-
manas Armstrong en Catamarca, por ejemplo, que fueron conocidas
por su exigencia y su intensa actividad. Clara Armstrong dirigié
escuelas y fundé posteriormente una propia, adopté nifios para
educarlos y organizo a otras mujeres para conseguir pequefios tra-
bajos. Su hermana Frances, por su parte, fue protagonista de uno de
los episodios mds dcidos de la desconfianza y aun la resistencia que
llegaron a provocar las norteamericanas —por su religién protestan-
te—en los medios mis catélicos del pais. Después de seis afios de
docencia en la Escuela Normal de Catamarca, Frances fue traslada-
da a la provincia de C6rdoba. El obispo de esa provincia, que desde
la llegada de las maestras a la Argentina habfa temido la propaganda
disidente, decide excomulgar a todo nifio que concurriera a escuelas
dirigidas por protestantes. De 150 alumnos de la escuela quedan
s6lo 50.

“Pocos padres y madres tenfan la fortaleza moral de arriesgarse
a que sus hijos se convirtieran en parias. Lo asombroso s qué
concurrieran cincuenta estudiantes, ya que toda persona inter-
dicta no puede asistir a misa, recibir sacramentos o ser E:nterlr;l;
do en suelo sagrado, y que el anatema prohibe tambicn 2

catélicos hablar con la persona sobre quien ha rccmfio._ i
(Houston Luiggi,

P isni ¥ exl-
La respuesta del gobierno nacional fue destituir al obispo ¥
gir el abandono del pais por parte del Legado papal

que habia pues
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to condicionamientos a la practica de las protestantes (ensefianza
catélica en las escuelas normales e inclusive visitas a las escuelas
por parie de los obispos). Los gobcmantcs de er‘tmn.ces no estaban
dispuestos a permitir la injerencia del poder eclesidstico por sohre_ F:‘,l
poder politico. Después de luchar un tiempo mds contra las hostili-
dades que de todas maneras ofrecfa la provincia de Cérdoba,
Frances decidi6 radicarse en San Nicolds (Buenos Aires), donde di-
rigié una escuela durante veintiseis afios, antes de regresar definiti-
vamente a su pais.

Otra norteamericana muy reconocida fue Mary Graham, directo-
ra de la Escuela Normal de La Plata. Raquel Camafia citaba a su
“maestra” Graham:

“Necesitan vigilantes, nos decia, los amorales, los inmorales,
los abiilicos, los dementes, los imbéciles, los degenerados...
que quien se coloque a sf mismo en cualquiera de estas cate-
gorias lo pida y la clase se lo concedera™ (1916).

Jennie Howard, por su parte, en su obra En distantes climas ¥
otros afios describe la distribucién de sus colegas en e} territorio del
pais y elabora un listado tentativo de residentes, subrayando que...

“Las maestras norteamericanas no han dejado nunca de expre-
sar su profunda gratitud por la bondad, la generosidad y la
amistad que han recibido de los padres de los alumnos y que
contribuyeron en gran parte al buen éxito de su obra, asf como
por la estimacién y la simpatfa que les demostraron los jévenes

alumnos maestros.”
(en el dnico articulo referido a las maestras norteamericanas
publicado en el Monitor entre 1880 y 1931)

El reconocimiento social hacia las maestras extranjeras que se
PUB_dp ver en las fuentes se prolonga hacia las maestras argentinas,
Alliaud (1992) transcribe a una maestra graduada en 1916:

“Era toda ung categoria social, como decia mi marido. Por enci-
Ma estaban las nifias bien, las que aprendian piano y francés, las
que iban a la estancia Y suspiraban por el caballero que las ad-

_‘lulf!ria{ Inmediatamente después estdbamos nosotras, las se-
fioritas maesiras
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Por iltimo, resultan también evidencias de la relevancia social
de la docencia, la presencia del Ministro de Instruccién Piiblica de la
Nacidn o del mismo Presidente, en los actos de colacién de grados
(Seccién Noticias Monitor), asf como la publicacién completa de los
listados de graduadas en la misma revista.

b) Solteras, modestas y tenaces

Si bien en Argentina las mujeres que se casaban no debfan aban-
donar la docencia —como en Gran Bretafia, por ejemplo—, los lista-
dos de personal de la Capital Federal aparecidos exhaustivamente
cn el Monitor marcan una altisima proporeién de mujeres solteras
entre las maestras (alrededor del 75 7). Las fuentes hablan repeli-

damente también de mujeres que provienen de sectores de bajos re-
cursos. '

“La escuela normal ha creado para la mujer, particularmente
para la hija de familias escasas de recursos, para la representan-
te del hogar humilde, una verdadera carrera de mejoramiento
intelectual, social y econ6mico.”

(Monitor, 1914).

Y el mismo articulo, denominado “Influencia de la Escuela Nor-
mal” -sin firma- sigue diciendo:

“El ambiente en que Ia joven normalista ha alimentado su ser
moral, el trato cotidiano con personas cultas, la frecuentacion
de cierta sociedad m4s o menos selecta, las vinculaciones y las
consideraciones que naturalmente traen consigo las funciones
del maestro, significan para ella positivas ventajas.”

La “distincién” como sello necesario para las docentes se evi-
dencia en un articulo denominado “Tipos de maestras” firmado por
Elmer Redman (Monitor, 1914) que compara a la **mala” maestra con
la maestra “buena”, la “cumplida” y la “superior”. Las cua!ic_iadﬂs
oscilan entre una docente de apariencia “poco refinada, un “ajc,,de.
salifiado y una voz chillona”, que mascaba “pastillas de goma” en
. biiblico, hablaba fuerte y no sabfa ensefiar, que “llora cuando le re-
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ke

= ice que necesita de su sueldo, lo que es verdad. Por.eso
prenden y dic dq en términos encomidsticos, asegurando que tiene
scla mcomlﬁn fe que nadie tiene madre mejor que la suya™; y una
fvicter e:(ca :gabfe con buen gusto y suave”, Por supuesto, con
:- pﬂsonadi:i%jfﬂ y uns; reputacién irreprochables, quc“‘}?a vi.ajailo y
e una en:nﬂiarizada con los usos de la sociedad més distinguida”.
. cslﬁ;: algunas ocasiones, el Monitor ha t_)rindado sus'p‘égin;m para
el homenaje de maestras retiradas o fallemd_as. En los dltimos f:asosj
~ cuelen exaltarse las “cualidades” sob_resa.]le:ntes de esas _rfmustras.
1 '15 entrega, el cumplimiento de las obl lgaCI?nes y la posesién de do-
3 nes de ensefiante parecen como las mds valoradas. En Erpma
x Nicdlay de Caprile, la primera directm:a‘de] Normal Nro. 1, por‘e_;en‘l,-
] plo, se valoran “una distincién exquisita, que revelaba su origen™,
~ su “vasta ilustracién” y “su inteligencia superior” (1889).
: Resultan mds interesantes para nuestro estudio los discursos
" dedicados a las maestras que se jubilan, ya que éstos tienden a des-
~ cribir las condiciones de ejercicio de la tarea docente y las diversas
- actividades que desarrollaban las mujeres maestras. De Albina Garcia
- deRyan (1898) se subraya su participaci6n en exdmenes publicos, en
~ larevisién de libros de texto ¥y en la direccidn de diversas asociacio-
- nes docentes “teniendo en todos esos actos una gran autoridad,
principalmente por su espiritu elevado y noble”, En 1915, otro home-
naje a jubiladas resulta significativo en la perspectiva social que
ofrece sobre la mujer educadora, contradictoria con la posicién pre-
dominante en la esfera oficial —en los discursos al menos:

“Las z_almas retrégradas lamentaron por mucho tiempo la incor-
Poraci6n de las my

jertes en la tareas de la docencia diplomada

[...] Oh, buena y sencilla maestra normal, que soportd el ludibrio
con el que el egoismo de todas las épocas la persiguiera, mor-
diendo en su virtud porque estudiaba y era capaz de abrirse
€0n sus manos el candado de la antigua sumisi6n. Valerosa
dm%stm norma'l la de los primeros institutos de] pais, expuesta al
€scaro agresivo de las gentes adocenadas y vulgares, que

Vieron en ella, con estolidez incurable un peligro!”

k. aﬂ:zi. parecerfa que las primeras docentes no gozaron de toda la

Ci6n que permitian suponer las expresiones politico pedag-
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gicas de la época. M4s concretamente,

segln este docymey
. : f o, 50
desconfiaba de su “capacidad intelectua P

ly desu enlereza mory| »

“;0h, maestra normal de una sociedad que te da sus hijos pary
que se los instruyas y te niega su confianza en reconocer lu‘
prendas de ensefiante si te comparan con el hombre v tus d °
tes de mujer si con las demis mujeres te parangonan| lmas.vin-( .
a priori, gratuitamente influjo nefasto a los estudios prcp:mll:;n
rios del magisterio... como si toda disciplina cientifica no fyep,
el mds estupendo cddigo de moral!” -

Por otra parte, en 191l (Monitor), una demostracién g jubiladas
it i e RS
subraya la oposici6n abierta hacia las maestras de las familias que
rehusaban enviar sus hijos a la escuela. Se habla aqui del estuerzo
que implicaba “ir al semo de los hogares para arrancar al nifio v acr-
lo a la escuela [...] sin haberos preocupado por la impmpcri;)s ni la
maledicencia de que fuerais objeto mds de una vez por los incrédy-
los de vuestra benefactora obra”.

Evidentemente, la tarea cotidiana de las maestras distaba de |y
imagen emanada de las expectativas de la élite: el reconocimienta
popular también contrastaria con desconfianza frente a mujeres que
ejercian poder en el mundo piblico.

c) Un “bajo perfil” pedagdgico

Entre 1874 y 1921 se graduaron 2626 maestras y 504 macstros,

- mientras que las mujeres accedieron al titulo de “profesora” en me-

nor proporcién. Sin embargo, en los datos relativos al quinguenio

1925-29, la proporcién de mujeres alumnas de las escuelas normales
no desciende del 83 % (Feldfeber, 1990).

Los escasfsimos documentos pertenecientes a mujeres mm.
tras de fines de siglo y las primeras décadas del actual nos p-:rn.nlt;l.f
inferir que su participacion fundamental en el sistmr}u.t:(!ufi"‘_l\..: .ull
produjo en un lugar de ejecucién. De los 265 Pi'_f“C'F’“I“':_‘_.‘imI
Congreso Pedagégico, 105 eran mujeres —c_:i'ra de 1"1[1’0‘“‘[‘]“:{; o
la época. No obstante, la Comision Organizadora del co liy«.'-lt“‘
encomend6 ninguno de los trabajo previstos a una mujer, ¥ 1&

a7
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i ién fue la
: i femeninas. La excepeidn fue
S5y acas intervenciones _ _ ia
gvidencian esZe - docente UFUgUAYa Clementina ﬂ'? Alid sobrﬁhé
intervenclfﬁﬂmciﬂ y moral de la educacién de la mujer, qnzdrcsé .
1mponancmla aprobacion de las propuestas del Congreso PC a:g g;
pcsol i:ma posteriormente s¢ volcadas en la ley 1420 (Cucuzza,
coenc \
gy hbw‘]. de la Educacidn Com iin se hace eco también del
. Mol;ﬁ Jrgt'ilgi co de 1900 (realizado por la iniciativa de un gru-
a, : 3
Congres;lo adores y no por convocatoria oficial) y, a pesar de cele
g Eéu;o indica que sus conclusiones “no deben tomarse comao
Lex ' : & .
i resién de la voluntad o los deseos del magisterio to.dlo de la
" ibi sticas de la participacion en el
repiblica”. Describiendo las caracteristicas de p e
congreso —de 11000 docentes en el pais y mas de 3{_)00 en Capita
Federal, hubo 230 congresales y concume.mn cfecuvamentfa 806
90, mientras que presentaron trabajos aproximadamente 7 mujeres y
40 hombres— el articulo concluye:

“Esto pasa siempre en las reuniones y asambleas de maestros,
de manera que no puede saberse nunca st las decisiones que
se toman en esos actos son la expresién de la mayoria siquiera
del magisterio argentino.”

(Monitor, 1901)

Junto con esta caracterizacion, es de notar ademds que en el
pensamiento pedagégico argentino se verifica un casi absoluto pre-
dominio masculino.

“Las mujeres aportan a la educacién sus dones maternales y
las tendencias de su espiritu, desarrolladas por las condiciones
de su vida y el cardcter de los intereses que las han solicitado.
Este espiritu es més prictico que especulativo; ellas no han
sido, a lo menos hasta ahora, las teéricas de la educacién.”

(Monitor, 1915)

Asi, nos inclinamos a pensar que las “voces” femeninas se ex-
presaban tundamentalmente en actividades de proyeccién institu-
cional y de accién social.

El Diccionario Biogrifico de Mujeres Argentinas de Lily Sosa
de Newton recupera las biografias de numerosas Mmujeres maestras

_..h—___
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lit ICE: EXperimentacién de nuevas (6epie. I6gicas de pe.
cratura infanti] tenicas, desarro]|g 4 |

cla

ad o pcrimjimm
: 0cs, segiin |
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al ala comunig

0s. El guardapo)
. ardapoly .
fuente, una creacion de una m 0 blane

de Diaz en 1915 dirigié una escuely en la que
E}]nnca Para que se evitara |y dislincit’m‘ ey
fios de familias modestas y los nifios ~'{-Im-:
bién !ns problemas de asco, Como clnllnm‘
permitido el uniforme, una denuncia
EI:I func'lanario'dcl Consejo Esco] SPUcs, el Consei
ucacién enviaba una circular alos dircclcm:s‘rccul;{u‘:;ns-ior::isflm dll:
il OICS ¢

uso del gu i
- guardapolvo (no se especificaba color pero el blane
abfa ganado consenso), e

5 !n Migmg
tae Fileypir
compri y 1'up;lrtii‘1::~:-‘:
observahy entre log nil-
Y que se evitargy Lam-
':1 f:xcuclu publica ne Cstahy
:lfmmmn Provoce la “vigjy™ I‘\
ar. Tiempo de jods

d) Algunas: abiertamente desobedientes

Valt? la pena sefialar que la primera huelga docente argenting
(San LLI]S,,]. 881) fue llevada adelante por mujeres maestras influidas
por el espiritu socialista y ligadas a las luchas sociales de los traba-
J:fdorcs (Cucuzza, cn este libro), Segiin una carta fechada 20 de no-
viembre de 1881 y publicada en el Monitor de la Educacion Comiin,
las maestras denuncian haber estado ocho meses sin recibir remu-
neraciones y haber recibido previamente cifras menores que las es-
tipuladas en las planillas junto con vales de escasisimos valor de
cambio en el mercado. Encabeza las firmas Enriqueta Lucero de
Lallemand, directora de la escuela y esposa del reconocido marxista
alemdn German Lallemand, y firman las docentes de Iro a 4to gﬁ}dﬂ.
y las de Iro y 2do afio. Es notable que ¢l mismo Sarmicnto, destina-
tario de la carta en su caricter de Superintendente General de HE
cacién, publicara la peticién en el Monitor: segiin sus proptas pile
bras, se sentia afectado personalmente con esas injusticus.

Por otra parte, ya entrado el siglo XX y en un cliTn de ::wlrl:
“democratizacién” de la reptblica, el “conflicto escolar” de Mend¢
za de 1919 también tiene como protagonistas centrales

a mujeres
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H A .'l "0__
pi, en esle libro), que aparecen liderando asoctacl

didas de fuerza. ot
0s, ¥ sin escapar del todo al “esprit de

icién femenina, las socialistas plantearon
divergencias ¥ alternativas sunlﬂmcnlc innovado-
aiin hoy dignas de estudio detenido (Barrancos,
r su parte, fueron francamente

docentes (Cres
pes gremiales y medics

Desde otros dmbit
]'époque” sobre la cond
poco difundidas

ras para su época, gt
en este libro). Las anarquisias, po

wristas (Barrancos, 1990). o . : ‘
rupA principios de siglo, el socialismo argentino tenia, en materia

educativa, un leit motiv recurrente: la nf_ﬂigawﬁcdad yla |mC1d=‘1d de
la enscianza, que debia ser impartida por el E.S-I{Ildo duwn:tc
(Oddone, 1983). El Primer Programa del Partido Socialista, de 18‘_3 )
incluye explicitamente esta preocupacion cn el _‘l_P‘mad“ econdmico
y social. “Educaci6n escolar para todos los nifios menores d,c. 14
afios, obligatoria, gratuita, laica y accesible a todos por la provisién
piblica de comida, vestidos, libros, etc., si es necesario.” )
Las acciones educativas llevadas a cabo por los grupos socia-
listas, tanto las realizadas dentro del sistema como las para-sistema-
ticas, evidenciaban un sentido critico de la educacién oficial, funda-
mentalmente por su dogmatismo y su corte represivo. Numerosas
mujeres participaron en estas experiencias e hicieron oir su voz con-
tra el sometimiento de la mujer en general y contra el sometimiento
infantil, tanto en relacién con la Iglesia, el Estado, o la misma “auto-
ridad” paterna, Las anarquistas, por su parte, fueron abiertamente
anticlericales y mucho mds radicales frente a la dominaci6n estatal.

"'Es la ley del mds fuerte la que gravita sobre la mujer. Cuando
Joven soporta la autoridad paterna hasta el matrimonio, y ese
don supremo de la persona no es la mayoria de las veces sino
una negociacién en la cual el principal interesado no tiene voz
Escapa asi de la dominacién paterna pero cac bajo la del ma.ri;
do... La emancipacién de la mujer debe ser al mismo tiempo inte-
lectual y econdmica, esto es, debe ser social,” P

(Alicia Moreau, 1911)

Alicia Moreau fue critica tambig i
. n de la educacién de las my;
j;l;: clon.ttlderal.aa deficiente y su perficial, y de la escuela pt’ll:nll?r:lﬂwes
ontaria, uniforme y mediocre, inculeadora de obediencia y suﬁ?r
i=
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si6n, dogmdtica (n0
te del patridtico) ¥, al
dora del sentimiento de
no lo inj

ser sostenida por €l régimen dominante, linjy;,.
rebeldia y tendenciosa, pues “mostraba by,

imperantes en 1

“La obra educativa, por la cual cada generacién prepara a I
que sigue era, para los jévenes de mi generacién, cada vez mis
inteligente. La escuela se desprendia de su dogmatismo tradi-
cional, se renovaba bajo €l influjo del mejor conocimiento de 1a
naturaleza humana, y la impregnaba aun el respeto por la per-
sonalidad, producto del liberalismo politico.”

(Moreau, 1945)

Las mujeres socialistas no escaparon, evidentemente, a las limi-
taciones sefialadas del socialismo en el plano educativo general
sefialadas por Puiggrés (1989): adhesi6n a los objetivos y al discur-
so de la instruccidn piblica fundamentalmente como transmisicn.
Entre las metas educativas reaparece la necesidad de consolidacidn
de Lm conjunto de significaciones hegeménicas, la formacidn del
“ﬂ.pcm" -revolucionario en este caso— como un proceso de impo-
sicién doctrinaria, y la negaci6n de los elementos “anrquicos” luti-
;:;:mtr:r‘:ranos‘ No obstzu_'lle, un importante grupo de mujeres socia-

] 0 un prolagonismo activo en la cuestion educativa. La
g‘;}i::;z;‘ﬂmu fue fundamentalmente educadora. Junto a ella
lucha por Ia pr:::j:qzms de las primeras guarderias del pais cn lu
creos y bibliotecas f:If“ d'e 5 mad—rc. rabay adpra, 15 primerose-
en favor de Ja mgfm ann}lcs, y miiltiples acciones y publ icucmnga
——— Fram"mﬂén de la escuela piblica: Fenia Chertkoll,

Segiin Cﬂns;enlamls{m i 3 Kol F‘.‘amaﬁa,. . .
tiz2ron por primera v; l:-'ymﬁﬂ (1982) las mujeres socialistas sintc-
insertarfa en I3 Juch €S aspectos en los que la mujer argentini >

N por sus derechos: la politica, el feminismo y It

ayuda socia] co
; nu . { ;
libro), n fuerte sentido educativo (Barrancos, ¢n csi¢

s6lo del dogma religioso sino fundamentalm;,.

usto” y justificaba las desigualdades sociales. La criticy g
Alicia Moreau se centra también cn ¢l verbalismo y el formaligy,,
as aulas de la escuela primaria, contra los que |gs
socialistas impulsaban la incorporacién de los avances cientificos,
tanto en cuanto al método como en lo concerniente a los contenidos,

—

101
LA DOCENCIA PARA LAS MUJERES

miento de Raquel Camana const.itu?'c una vertiente
a de Alicia Moreau— de los st gnificados que para
la mujer cn la educacién. Nos extenderemos en
Camaifia s¢ formé en la Escuela

Normal de La Plata, dirigida por Mary.Grahmn. I?:n su corta wec‘.!iaiu,oi;uc
una activa docentc que publicé sus_ldeas ep diferentes I:‘l : )_'
las defendi6 en escenarios locales e 1lnternac10natcs. Resu gt Stgl'-t'l

ficativo que junto con Julieta Lanter1 yu otras educadoras, amar]la
organizara el Primer Congreso del Nm.o: su conder!a ala RACTE a
oficial coincidia con las diatribas de Alicia Moreau. Dice Camana en

Pedagogia social (1916)*

El pensa
_mds vitalista quc 1
el socialismo tenfa _
su poco difundido pensamiento.

“La escuela actual —desde el Jardin de Infantes hasta la Univer-
sidad en nuestra Argentina y en el resto del mundo, mds en la
vetusta Europa que en la adolescente América— no educa para
la vida: ensefia a leer, a escribir, a contar, hace funcionarios pii-
blicos, maestros, abogados, médicos, ingenieros, pero no se
preocupa de formar al hombre. Su tinica influencia profunda
manifiéstase en el amoroso cuidado con que cultiva los senti-
mientos engendradores de las virtudes militares: inculca y di-
viniza el arte de matar, y envilece y bestializa el de crear la vida.”

La propuesta de Camaiia es clara y se encuentra ampliamente
desarrollada en sus articulos: una educacién integral, humana y
mixta, y una escuela-hogar del Estado, Ginica para todos y laica. La
atenci6n de la triple dimensi6n fisica, moral e intelectual del hombre,
dentro de una concepcion eugénica de progreso de la raza humana
constituyen para la educadora el nudo de la funcién educativa. El
medio por excelencia seria la coeducaci6n con instruceién sexual:
“es necesario encauzar la corriente popular en el sentido de demos-
trar a una gran mayoria de seres humanos la necesidad imprescindi-
ble de una procreacion consciente, es decir, ilustrada”.

La relevancia otorgada por Camaiia a la educacién sexual res-
pm:de a dsudconcepcién de la paternidad, y fundamentalmente de la
malernidad, consci a “
ideal del homb:::sz;e:e‘re ::;r:}l;drﬁz:r;z‘ o e hm:nano

, mano ideal de la mujer es
—_—

2. Todas las citas textuales de Camafia pertenecen a esta obra

Scanned by CamScanner



M

102 GRACIELA MORGADE

ser madre. Padre y madre respeclivamente de hijos mejores, fre:
moralmente superiores de generacién en generacicn, p’cpalr:—. isicy
¢l advenimiento de razas futuras que sean jalones cn ¢| e I“E!-“ s
miento de la Humanidad”. Esta es la nueva religién gue s CCiony.
en contraposicién a 1a religién oscurantista y limitante qucp!'ﬂ]][lllu
en la sociedad argentina. Mpery

El papel de Ia mujer es central en este sentido, ya que sy |,
ci6n especfica es la de ser madre, y en sus manos est Ia cm‘ A
importante del ser humano, La conciencia de los deberes qg:j Ifuna
tarea implica revertir sobre ella misma, en su propio benefici, r ‘;T[;l
ciendo la “superexcitabilidad emotiva” exagerada que Camu;'.‘t ‘ Iu.
serva en la mayorfa de las mujeres, fortaleciendo la raz6n pnc:n ;II I
sarrollada por la herencia sexual de la mujer. La llamada “inferj, L
dad” de la mujer es interpretada desde una doble perspectiva s :ci'r:fl-
por una parte, por ¢l predominio de la fuerza sobre la razén ¢ ]‘“
relaciones sociales; por otra parte, por la escasa valoracion _.;m.,-:.”
de su papel en la preservacion y el perfeccionamiento de la raza

En la distribuci6n sexual de facultades, a la mujer le tocar4 (Jhlju
tivar lo que ¢l hombre concibe, idealiza, .

“El .humbrc forja idealmente el tipo evolucionado y la mujer lo
realiza objetivéndolo en el hijo. Por acentuacién de los caracte-
res :s}:;ccfficos, la ‘involucién’, lo conservador, lo estdtico, lo
femenino, se objetiva al procrear; mientras que la ‘evolucion’, lo
avanzado, lo dindmico, lo masculino, se subjetiva al idcalizar.”

Camafia discrepa con otras feministas de la época respecto del
papel d‘ la mujer. Las acusa explicitamente de intentar masculinizar
a h mujer, negando su capacidad especifica de la procreaciGn, guv
entiende como “el medio natural de impulso, de evolucion, dc %
censién moral e intelectual”, Evidentemente, ¢l humanismo vitalist:
de su mmm 12 aproxima mds a las concepciones hegemon
::’ sobre !‘ mujer que a las definiciones racionalistas de Alict
H;I.rt:a phi ?mb“gor se agrega un matiz de relevancia: no sélo *
de 212 mujer en su rol de madre, sino también al hombre ¢n su 1!
iy padre, £ la perspectiva.del mejoramiento de la especic. )
3 c'ﬁnuf e w?“‘_io“’ aparece también en los escritos de Camaid
AL ciertas continuidades con ¢l discurso dominante:
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“La préctica amplia y consciente de los deberes maternales
_servicio obligatorio para la sociedad, para bien de todos y es-

cialmente para bien dc la futura liberacién femenina— debe
reclamar de la mujer la transformacién en un ser humano com-
pleto. Estos deberes abarcan todo lo que ella puede hacer por
el nifio, aunque no lo haya engendrado. La maternidad fisiol6-
gica bien entendida es un premio que es preciso merecer y con-

quistar.”

Es en la escuela-hogar donde se formarén las educadoras en su
sentido mds pleno; la educacion sexual afianzard su responsabilidad
maternal y hard “de cada alumna de las escuelas pablicas Ia herma-
na mayor y la madrecita del hijo del obrero”. Una abundante infor-
macién sobre puericultura e higiene, embarazo y enfermedades
acompafiada dc una préctica intensa, asegurarian segin Camaia, su
éptima preparacion.

No obstante, no aparece en su pensamiento la misma convoca-
toria exaltada a que las mujeres se integren a la docencia. Por el
contrario, Camafia es sumamente critica de la docencia de su época
y, sobre todo, de la preponderancia cuantitativa femenina. Asf, por
una parte sc lamenta de la escasa vocacién de los docentes, a quie-
nes califica despectivamente como “profesionales” o “ganapanes”
que no sc constituyen en apdstoles como deberian. Camaiia objeta
ademds su escaso respeto y amor por el nifio, aunque lo considera

més como consecuencia del régimen escolar que responsabilidad
de los propios maestros,

“El mal régimen actual ahoga, desvia, atrofia el innato amor del
hombre por el nifio. La escuela hogar, la coeducacién sexual, su
finalidad, la religiosidad humana, sacardn de nuevo por verda-
dero al principio: la funcién hace al 6rgano y el maestro, el apds-
tol, creador, artista, serd engendrado por la escuela humana.”

La gran divergencia se presenta entonces cuando Camafia pro-
pone una docencia mixta en concordancia con la coeducacién de
los alumnos. En éste sentido, resulta sumamente interesante la des-
cripcién que ofrece de la docencia como trabajo femenino: “de esta
casi exclusividad, como de cualquicer desequilibrio, no son ventajas
las que l6gicamente deben esperarse.”
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En primer lugar, sostiene que de la misma manera que hompy,
mujer tienen interferido el amor por los nifios, también amboy Dl‘; ‘.\
den llegar a ser “maestros” en el “mds amplio concepto” de| [C‘rn::l-
no. En segundo lugar, afirma que la docencia es una tareq poc‘;
afractiva para el hombre por su deficiente remuneracion y las ey

- sas posibilidades de ascenso a puestos de prestigio, ya que no exjc.

te —en ese momento— una reglamentacién del escalafén. En tereer
Jugar, declara que esta tltima restriccion afecta particularmente g |:.c
mujeres, ya que son las mas comprometidas con la ensefianza.

“Una ojeada sobre la denigrante posicidn actual de la mujer que
solicita trabajo como maestra o como catedratica har4 resaltar
la mejora moral, la dignificacién que importara al magisterio ¢l
arribo de la mujer a esos puestos directivos. Pensad tan sdlo
que son exclusivamente hombres los que conceden y casi ex-
clusivamente mujeres las que solicitan y se hallar4 la causa fun-
damental del descrédito en que ha caido la palabra ‘maestra’.”

Mis aiin, la critica de Carnafia al disciplinamiento escolar permi-

te entrever también una fuerte oposicién al papel represor femenino
en la escuela. Desde las ensefianzas de su “maestra’ Mary Graham.
el programa se completa entonces con una calurosa defensa de I
libertad y la responsabilidad individuales, que transforma en inne-
cesario “el ejército de celadoras, de maestras y hasta la presencia
continua de directores y vicedirectores”. Los maestros ocupardn d¢
e€sta manera un verdadero espacio de ensefiantes, en una escucli
abierta y libre.

Josg

En este sentido, resulta sugerente el prélogo que escribe |
en ¢

Zubiaur al libro Pedagogia social que estamos siguiendo.
que adems de exaltar la personalidad de Raguel Camafia, brinda "
diagnéstico sobre el sector docente de comienzos de siglo:

No es constante, por desgracia, el cardcter en un gremio €%
puesto a deprimirse y caer en la obediencia pasiva, 01vidand"
2?:;“]3'!1115!'311 es romper con la herencia que inmoviliza ¥ C(,m
e de I'““‘ que perpetda el mandarinismo, para servir 105 zd:jd]

¢ la educacién; y el fervor, indispensable al apostolad® &
magisterio, suele esfumarse ante convencionalismos ridiculos ¥
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ante beneficios que se resuelven en satisfacciones materiales o
de vanidad.”

En suma, el pensamiento “naturalista” hegeménico con respec-
to al papel educador de la mujer tenia una fuerza inusitada en los'
momentos de constitucién del sistema educativo nacional de ins-
trucci6n, hasta tal punto que encontramos en los discursos no ofi-
ciales una importante serie de continuidades. No obstante, aparecen
fracturas como sedimentacién, como contraste, fundamentalmente
a partir de los puntos criticos sefialados en la escuela y 1a politica
educativa, mds que como cuestionamientos abiertos.

La critica a la escuela existente intentaba desa-lienar un mundo
infantil escolar limitado por el disciplinamiento permanente, la rela-
cién subordinada y dogmatica con el maestro-duefio del saber y la
imposicion de hdbitos y valores de los grupos dominantes. Este
cuestionamiento encerraba una alternativa subversiva para la mujer
docente, completada, por otra parte, con la prédica por una educa-
ci6n mis comprometida con la razén, con la ciencia y el conocimien-
to no dogmdtico. La confianza en ¢l progreso de la humanidad a tra-
vés del “saber” contenia también en forma implicita una propuesta
alternativa para la mujer y las maestras, abriendo un campo reserva-
do s6lo para los hombres de la época.

Junto con los y las anarquistas (Barrancos, en este libro), su
ambito de penetracion mds importante fue sin duda el sindicalismo
de la primera y segunda década del siglo, mientras que la escuela se
mantuvo poco permeable a sus desafios y reclamos. Serd posterior-
mente, con el ingreso del movimiento de la “escuela activa” (que a
pesar de su origen liberal es entusiastamente llevado adelante en
Argentina por maestras y maestros socialistas y comunistas) que
sus propuestas rozaran las pricticas escolares.

M’hija la maestra

. La “naturalizacién” de las capacidades femeninas para el ejerci-
¢io de la docencia constituye el nudo central en la orientacién hacia
la feminizacion cuantitativa y cualitativa de la escuela primaria en

Argentina. En términos numéricos, la feminizacién significa la irrup-
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; cantidad de mujeres en puestos de trabajq
016:dd~‘; l:;al:: ?sg:lilas piblicas que debfan ofrecer una cducm;ji:-,,l
f::.;:)Iigo.'awn'a. gratuita y graduada, y dada conforme a los precepyg,,
de ]a higienc” (Ley 1420, art, 2). Estos puestos de trabajo sufriun (.

edad: estaban mal remunerados, no tenfan esy,.

una extrema precari ; A
bilidad ni regulacién escalafonaria, aunque estaban altamente regly-

mentados en sus formas y sus contenidos. Con estas caracterislicas
resultaban poco atractivos para los varones de la época, aunque,
pensamos, no s6lo por clla.s. : ' s 3
El trabajo docente implicaba la interaccién couduna.cun nifios
que no eran “adultos pequefios” a los que se podia castigar, amc
nazar o exigir como a un igual. En este sentido, f,gl mur!do infantil
escolar también se habia transformado en un espacio social dc csca
so valor inmediato? En todo caso, segun las fuentes, para los adul-
tos sociales, la docencia implicaba “bajar” un escalén y “sac_ril'iu;u-
su dignidad”. Las mujeres, en cambio, estaban naturalmente inmcr-
sas en el mundo infantil, al que prolongaban al ser consideradas
como nifios. De manera que el lugar “indigno” para el hombfc, pre-
cario y desvalorizado en el mundo masculino, se ‘transformana enel
lugar digno por naturaleza para la mujer, su medio natural.
Asf, la incorporacién masiva de las mujeres a la escuela si 3.’",1 i-
carfa, en su dimensi6n cualitativa, una “feminizacién” de la co_udzu—
nidad escolar. Fundamentalmente, una transformacion .dc la vnolcn:
cia masculina en la perspectiva de un clima mds célido y de Uﬂd
mayor comprensién. El “uso” oficial de esa dulcificacion tcn(#“;‘
nuevamente al control de los seetores educandos: esta vez, @ traves
de los afectos, mas “civilizadamente”. B _ o
Pero el magisterio no resultaba solamente un lugar digno P:l;
las mujeres, sino también un espacio laboral “decente”. El CO'_‘%ﬁﬂ
sexualmente acechante de los trabajos a los que éstas col’ﬂe'r‘mrm_
a acceder, sumado a la proliferaci6n de las casas de c11as yla 1’ [;”
titucién femenina en un marco de “ascenso” de las mujeres qbiru.
se volverfan tan ficilmente al mundo doméstico, resultabar Siftilu.
mente preocupantes para los gobernantes. Reglamentar Ja pr o
cién (1875) y estimular el ingreso de las mujeres a 1a doccpclz ol
de serfan mujeres “piiblicas” pero controladas) son mcdld;l-":“J s
rentemente préximas en el tiempo... En todo caso, SO0 pro o] Est
un periodo de institucionalizacion y centralizacién en el que

\

- Inac
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do coloca bajo su jurisdiccion y pretende controlar la pluralidad de
actividades sociales que se producian en el territorio antes fragmen-
tado por las luchas civiles y los conflictos politicos. Si la mujer que
trabajaba corria ¢l ricsgo de prostituirse desde el imaginario social
de entonces (;s6lo de cntonces?) la escucla seria un 4mbito prote-
gido y organizado jerdrquicamente que no ofreceria demasiadas
amenazas para su moral ni demasiadas oportunidades para su ape-
tito sexual.

Las condiciones estaban dadas, evidentemente, para que las
mujeres de algunos grupos sociales desarrollaran la “vocacién’ do-
cente que, en cierto sentido, era la tinica vocacion secular posible.
Elegir la docencia para convertirse en una “‘madre educadora”, dis-
ciplinada y disciplinadora, ordenada y ordenadora, moral y morali-
zadora, transmisora de algunos conocimientos a través de la incul-
caci6n. El moralismo y el formalismo se entrelazan casi a la perfec-
¢i6n con el papel educador femenino y la condicién de las mujeres
de fines de siglo...

Ademds, el indiscutible peso de la escuela en un contexto de
analfabetismo y desintegracién social, y la oportunidad que parecia
brindar la docencia para “participar” —ilusoriamente— de la cultura
oficial, no podian sino resultar atractivos para las jévenes de las
«clases en ascenso. En este sentido, la docencia en Argentina parece

 caracterizarse, en el periodo en estudio, por una contradiccién pro-
funda: las maestras tienden a negar su condicién social de origen a
fravés de un trabajo (escasa o nulamente concebido como tal) que

las hace participar, en el terreno de las representaciones —ya que no

I:n el terreno material o econémico— de la cultura “tradicional”. ;El
-".olf\rido” de las culturas subalternas en la escuela tendréd que ver

ién con esta negacién de las maestras de su propio origen? Y si
a interpretacion fuera acertada, ;hasta qué punto las mujeres
il 1r.as se prestaban voluntariamente a este juego?

. Evidentemente, resulta dificil captar la magnitud de la adhesion
Yc'clo. De todas maneras, también es evidente que, bajo la
cia de sumisién y homogeneidad formal, se escondia una am-
gama de “deseos™ personales realizados en el trabajo escolar:
a5, convencidas de su papel de “civilizadoras™; otras, obse-
*4s por el cumplimiento del deber y de las formas; otras, ma-
Ustradas dadoras de afecto o de torturas afectivas; otras, as-

0
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pirantes de “dama” 0 cazador_as de marido; otras, ans'iom
rransformar l2 escuelay la soc:|.eda.d. La uportumdad. abierig
escuela normal fue sin duda resignificada por las mujeres pra
msla;l'pemmw naturalista co'n respecto al papel educador g |,
mujer se presenta con tal fuerza'que aun en l?s discursos crijic,
encontramos una importante serie de cor'!tmul.dadc:s. No obstanie.
i bien no cuestionaron 1a posic :a:s'nbfememna biolégicamente de,.
minada ni pusieron en tela de juicio su papel de "n?adrg educado.
ra”, su prictica critica de la escuela oficial y el sesgo iluminista .
discurso constituyeron a las socialistas en “mpdelos" alternativey,
al paradigma oficial y normalizador para las mujeres en la educacioy,

Ahora bien, en este “uso” que hicieron los politicos laicos (¢
las disposiciones femeninas es posible detectar por lo menos dos
“derrotas” histéricas: una sélo aparente; la otra, practicamente invi
sible.

Por una parte, la Iglesia Catélica como institucion parece la gran
derrotada con la convocatoria a las maestras norteamericanas pro-
testantes y la no inclusién de la ensefianza de la religion en los pro-
gramas de las escuelas normales. Los gobernantes no qucrian
como maestras a las monjas ni a las militantes catdlicas que, aunque
en pequefia medida, habfan estado ya a cargo de la educacion de
las nifias, Tampoco convocaron a la Sociedad de Beneficencia, ¥
hasta sacaron de su jurisdiccién a las escuelas femeninas. No obs-
lante, los sectores cat6licos irdn ganando terreno progresivamente:
por ejemplo con la inclusién de la ensefianza de la religion cn la 10"
maci6n docente (Gonzslez Rivero, 1978). La “victoria”, sin embar
se producird en varios sentidos con las significaciones que a.|.;ullu:

pafiarén al trabajo docente desde su génesis: la escuela como. IL. 'l':
plo del saber”, 1a docencia como “apostolado™ 0 “sacerdocio . \ 3
nalmente, la maestra como “madre educadora”, que connotd [uerte
mente 10s rasgos de la moral cristiana. _

La segunda “derrota” fue‘sufrida por los pedagogos posit Lo
como producto de una combinacién de fuerzas ccnvcrgt?n“"b_'.";du
politicos “normalizadores” impusieron un sesgo formalista ¥ "t
2 la educacién que las maestras, lejos de combatir, aceptaro” ae 1S
mente (o resistieron en forma aislada). Evidentemente, Jas mujere

L ERCTRS, |
ext:luldas por siglus de la prodl.locrén ~y aun dela u—ang]]'llhl(‘.ll'l

S oy
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saberes “cientificos” no iban a transformarse en unos pocos afios
en maestras rigurosas y cientificas (desde las definiciones del posi-
tivismo). Ademis, jcomo podrian las “menores de edad” actuar con
autonomia frente a un sistema donde se reglamentaban hasta las
mds minimas actividades y donde el “cumplimiento” y las formali-
dades eran criterios de evaluacién?

La apertura de un espacio laboral en las escuelas resultaba evi-
dentemente atractivo y digno para las mujeres de fines del siglo
pasado ¥ comienzos del presente. Algunas, como estamos descu-
briendo, acataron las normas hasta sus iltimos detalles, mientras
otras usaron ese espacio en sentido creativo o innovador sin tras-
cender los limites de su aula o su institucidn escolar. Otras usaron la
docencia como estrategia personal de insercién social. Otras por su
parte, expresaron piblicamente una critica a la escuela y al proyecto
politico que la sustentaba.

Evidentemente, las maestras se ocupaban de temas y sujetos de
los que los hombres no querian ocuparse. Tal vez porque no les
incomodaba, tal vez porque el beneficio obtenido era mayor que el
sacrificio... Al intentar estudiar a las docentes desde adentro, apare-
cen las personas y, a menos que creamos que las primeras maes-
tras eran realmente apdstoles o neurdticas obsesivas , tenemos que
pensar que se las ingeniaban para introducir en su trabajo una nota
personal y que debian de encontrarle un sentido.

Los aportes del feminismo, particularmente del femintsmo de la
diferencia, pueden resultar herramientas teéricas de gran utilidad
para comprender e interpretar este proceso. Hoy se plantea, por
ejemplo, la necesidad de analizar la relacién de las mujeres con el
trabajo de una manera diferente de la que se emplea para estudiar el
mundo del trabajo masculino. La nocién de *“igual remuneracién por
igual trabajo”, se reemplaza por la de “igual remuneracién por traba-
jo de valor comparable™: un instrumento tedrico que tuvo vigencia
en la etapa reivindicativa del movimiento de mujeres es resignificado
h_oy ala luz de los avances del feminismo y de una mayor investiga-
cidn emprica. En nuestro caso, estas nociones nos permitirfan resig-
nificar también el prejuicio de “serds lo que debas ser y si no serds
macstra™ y contribuir a sostener que no era por falta de capacidad
para Fstudiar en la universidad (era casi impensable en ese momen-
o) ni por ser abnegadas, o pusildnimes, que las mujeres accedieron
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- a la docencia. Las mujeres y sus familias percibieron un lugar inere.
sante de ascenso social, de obtencién de salario y marido, de recg.
nocimiento y “popularidad” —en el pueblo, justamente— que ten;,
bastante que ver con las tareas que ya venian desarrollando hasty
¢l momento. Ademds, las pautas venfan dadas y las preguntas yu
estaban formuladas y respondidas, lo cual debfa tranquilizar bas-
tante a todos y todas.

Paradgjicamente, el espacio abierto era bastante estrecho. [as
resistencias y luchas eran individuales y si no, limitadas. Las maes-
tras més agudas en su critica fueron neutralizadas o comb atidas por
el autoritarismo educacional y politico (un limite imposible de i gno-
rar que recrudeceria en varias ocasiones a lo largo del siglo).

En suma, podriamos concluir provisoriamente coincidiendo con
la mayoria de los autores en que el acceso a la Escuela Normal y al
trabajo docente implicé una oportunidad importante para las muje-
s de fines del siglo pasado. Importante porque no existian alterna-
ll\'as.pa.ra los estudios medios. Sin embargo, tanto desde el punto
de vista de las Propias mujeres como desde la perspectiva de la
escuela, el entusiasmo en Ig interpretacion debe ser moderado. En
la cScue_la' se abre un espacio de Sujecién mds que de liberacion;
mr‘mﬂd" ""‘i‘ que de creacion; de dependencia mds que de au-
Hikios tarda’"“-’" es .‘0 usaron como tnica opcion pero, como sd

* Ton un siglo en reconocerlo como trabajo, y aun ho)

Sostie : E )
"N €n cierta medidq ¢ peso de la “madre educadora”.
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