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Escuela y escolarizacion.
Del acontecimiento al dispositivo

Alberto Martinez Boom?

La aparicion de la escuela en la sociedad latinoamericana es un acon-
tecimiento reciente, tan cercano que apenas tiene algo mas de dos siglos y
cuyas huellas podemos encontrar entre un inmenso y desordenado arsenal
de documentos. Dicha forma en nuestra cultura fue un acontecimiento no
previsto, contingente, difuso que se reconoce sélo por los enunciados que
designan su funcion y por las visibilidades que la muestran. Su archivo
nos coloca en la exigencia de leer descripciones especificas de fuentes pri-
marias que suelen ser multiples, complejas y sobre todo, dispersas. Solo
puede ser visto si aguzamos una mirada que trascienda las palabras para di-
rigirnos a los enunciados que, en este caso, no son representacion de las
cosas sino objetos enunciativos que obedecen a reglas de constitucion, pro-
pias de un época. El discurso no es el espejo fiel de la realidad, esa es una
idea “especular” del saber ya que el objeto, en su materialidad, no puede se-
pararse de los marcos formales a través de los cuales los conocemos y que
llamamos conocimientos (Veyne, 2009: 17). Por supuesto que existen en-
cuentros entre los enunciados y las visibilidades®, su entrelazamiento per-

2 Doctor en filosofia y ciencias de la educacion, UNED (Espana). Profesor titular de la Univer-
sidad Pedagogica Nacional en el Doctorado Interinstitucional en Educacion. Miembro fundador
y activo del Grupo de Historia de las Practicas Pedagogicas. Miembro de la Academia Colom-
biana de Pedagogia y Educacion.

? En todo caso, un enunciado no es una estructura, es una funcion. Un decir algo, un se habla
que va de una singularidad a otra singularidad. Su funcion “consiste en regularizar las singula-
ridades” (Deleuze, 2013: 240). El enunciado no se mueve hacia lo universal, solo son singula-
ridades dichas en una formacion social especifica, enunciados que se actualizan a partir de
reglas particulares de produccion y sus condiciones de posibilidad.
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mite reconocer las formas de saber existentes en una época. La utilidad
metodologica de esta distribucion pasa por sefialar argumentos que rom-
pen con el lugar comun, por ejemplo: la escuela, como espacio visible, no
se confunde con los discursos que hablan de ella; la escuela no estaba en
el horizonte del discurso de la educacion; los discursos de la pedagogia
no coinciden con la escuela como lugar; el discurso ilustrado no alude
precisamente a la escuela sino, casi siempre, a la educacion como utopia.
Ahora bien, examinar un enunciado exige, ademas, la articulacion de su
pronunciacion con el gesto que lo sostiene, de su semantica con las fuer-
zas que la atraviesan, de su axiomatica frente a valoraciones demasiado
enfaticas y unanimes. En tal sentido habria que descubrir mas alla de su
significado, lo que contienen, y mas alla de su significante, lo que expresan.
Se trata, entonces, de llevar el analisis “lo mas lejos posible de las forma-
ciones historicas o sociales hasta dejar al desnudo su singular extraneza”
(Veyne, 2009: 21).

Establecer cruces entre escuela e historia supone diversos procedimien-
tos que requieren un ejercicio minucioso y detallado de analisis. Ello exige
un trabajo de reconstruccion historica que incursione en singularidades,
inmanencias y relaciones propias de la investigacion de practicas, sin re-
mitirse a andlisis de estructuras, actores o ideas. Mas que preguntar por lo
que son, interesa descifrar lo que hay tanto en la escuela como en la esco-
larizacion, es decir, un desplazamiento que va desde la historia de una
forma hacia la historia de un dispositivo y entre ambas, una racionalidad
que las conecta y diferencia. Se trata de un recorrido menos enfatico, pero
tal vez algo mas audaz: la cartografia de un diagrama singular que termino
por generalizarse y convertirse en una necesidad ampliamente demandada
por las sociedades que, como hoy, podemos nombrar como sociedades es-
colarizadas.

Educacion / historia de las ideas

En su forma clasica la historia de la educacion explica el desarrollo de
los procesos educativos a partir de unos periodos historicos sucesivos, se-
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cuenciales, causales, donde se cree posible descubrir los vinculos o las
leyes generales que ordenan dichos fenémenos. De esta manera, cuando
los historiadores de la educacion hacen referencia a la escuela la remiten
al confin de los tiempos e imponen de manera tacita la idea de que dicha
forma existi6 siempre dando como resultado la excesiva estabilidad de las
practicas educativas, como si la historia fuera el recuento de hechos mo-
noétonos y sin variaciones. Es necesario llevar el analisis mas lejos e incluir
no solo los hechos evidentes y solemnes sino también los “desechos”, los
matices que implican el ingreso en la historia de aquello que ha pasado
desapercibido.

El discurso de la educacion se presenta como un instrumento historico,
pero sus correlaciones historicas no son siempre evidentes. Algunas de sus
expresiones como curriculum o escuela se han universalizado, ocultando
sus procedencias y construyendo unas ligazones dadas por ciertas, algunos
de “los expertos en la materia se quedan con la impresion de que la ense-
nanza y el aprendizaje estan relativamente a salvo de las turbulencias del
cambio histérico” (Hamilton, 1996).

En este sentido, pensar los problemas acudiendo al término genérico
“historia de la educacion” supone ocultar sus aristas bajo el manto de lo
constante y lo invariable, una especie de tejido capaz de conectar en una
linea temporal el mito de la caverna con los ambientes de aprendizaje y las
competencias actuales, cuando en realidad semejante relacion no es posi-
ble ya que olvida e invisibiliza: emergencias imprevistas, interrupciones,
desvios y encrucijadas. La educacion en su acepcion general remite al ana-
lisis de un tema eterno, universal, atemporal —incluso indiferente— y que
paraddjicamente brinda a los historiadores los fundamentos de existencia
ideal de la propia educacion.

En la actualidad la educacion incorpora una trama demasiado intrin-
cada cuyos discursos, inscritos en regimenes de verdad, reiteran lugares
comunes ya recorridos. Un lugar comun funciona como un espacio vacio
que repite formulas simplificadoras, ya conocidas, con las que se cree
resolver todo lo que le concierne. Habria que sustraerse a dicho régimen
de saber, fundado en una vision totalizante y teleologica de la educacion
y claro, de la historia.
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Método / escepticismo y critica histérica

La opcion tedrica y metodologica de este trabajo no apela a la historia
evolutiva de la educacion, nos ubicamos cerca de la postura escéptica que
solo cree en la contundencia de los hechos y no en verdades generales, ni
en ninguna trascendencia fundacional y por tanto, no parte de supuestos,
antes por el contrario, interroga todo objeto mirado como evidente o asu-
mido como dado. Se intenta, mas bien, arriesgar una indagacion insegura,
en permanente incertidumbre. Lo que no significa la duda metodica car-
tesiana que se fundamenta en una razéon ambiciosa, antes por el contrario
se trata de una postura mucho mas cercana a la critica historica.

Esta critica diria que cuando la historia sucumbe a la busqueda quimé-
rica de su origen arrastra presuposiciones que asumen la historia como una
totalidad homoggénea, organizada como una continuidad necesaria, dotada
de una significacion ideal y tnica presente en cada una de las manifesta-
ciones que lo expresa, encadenando un flujo ininterrumpido que permite
decidir que uno es causa u origen de otro” (Chartier, 1996: 20). Romper
la continuidad determina una forma de hacer historia que no se corres-
ponde con su expresion genérica desligada del poder.

Incursionar en otra forma de hacer historia significo, por supuesto, co-
nocer los recorridos convencionales existentes. Lef las historias que habia,
el libro sobre La evolucion educativa en Colombia de Luis Antonio Bohorquez
Casallas; los Documentos para la historia de la educacion de Guillermo Her-
nandez de Alba; la obra sobre Educacion e ideologia de Ivon Le Bot; La edu-
cacion en el Nuevo Reino de Granada de Danilo Nieto Lozano; los Estudios
superiores en el Nuevo Reino de Granada del padre José Abel Salazar; el tra-
bajo del padre Juan Manuel Pacheco sobre La comunidad de los Jesuitas; La
historia de la escuela primaria en Popaydn de José Maria Otero; los albores
de la educacion femenina y el recorrido institucional por el Colegio La
Merced elaborado por Julia Isabel Acunia de Moreno; el libro sobre La Es-
cuela Normal Superior que hizo José Francisco Socarras, entre otros.

En las historias evolutivas de la educacion, en las historias regionales
de educacion, en las historias de las ideas educativas en Colombia, los pro-
cesos que muestran el surgimiento de la escuela aparecen subsumidos en
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la narracion de los hechos econémicos y politicos, desdibujados en la ilu-
sion de una unidad incontrovertible y un drapeo conveniente®. Al tomar
distancia de estos marcos generales (etiquetas totalizantes) se puede con-
siderar que la historia de las practicas pedagogicas tiene su propia especi-
ficidad y que sus periodos no necesariamente se compaginan con las
secciones tradicionales de quienes fungen como historiadores.

Indagar por los estados nacientes en su momento de ambigua indeter-
minacion permite acercarnos, con mas precision, a aquello que se ha nor-
malizado y subyace en nuestra realidad como verdadero y dado para
siempre. Con la mirada en el pasado, se trata de romper con los prestigios
de las antiguas verdades y razones que todavia hoy ostentan su pujanza,
para abrirnos a otras formas de relacion con el pensamiento. Pensar es im-
pugnar globalmente y sin concesiones la organizacion estatica del tiempo
y el espacio y por tanto de la sociedad.

Es preciso realizar un ejercicio de problematizacion® como posibilidad
de movilizacion del pensamiento que saque a la luz las diversas variacio-
nes y desajustes y hacer el esfuerzo intelectual de despojarnos de ideas ge-
nerales ya conocidas que nos llevan siempre al mismo punto. Ello supone
interrogar de nuevo las evidencias y los postulados, cuestionar los hébitos,
y disipar las familiaridades admitidas. En este sentido, investigar plantea
una problematizacion historica, filosofica y cultural dificil de entender. Y,
es dificil de entender porque supone alejarse de los lugares comunes y tratar
de historiar los hechos como singularidades, mas que como universalida-
des, también porque nuestra mente no parece soportar lo irreductible, lo
discontinuo, la falta de correspondencia y el azar de los acontecimientos.

*La critica de la sociedad y de su historia no se hace con la intencion de mejorarla, sino para
cuestionar las relaciones en las que entran los conocimientos y el poder de tal manera que la
ordenan secuencialmente y la explican causalmente.

> Problematizar se realiza con el respaldo que nos ofrece el documento o mejor haciendo uso
del material historico, el cual no tiene la pretension de servir de contexto sino que es un ele-
mento esencial para comprender el presente, ya que éste no es solo lo actual sino “una herencia”
—como dice Castel-, “el resultado de una serie de transformaciones que hay que reconstruir
para averiguar qué hay de inédito en la actualidad” (Castel, 2001: 67-68). Y, si esta forma de
hacer historia resulta util, se debe concretamente a que constituye una forma especificamente
filosofica de interrogar, que termina dando un nuevo impulso a la historia.
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Lo cierto es que las historias convencionales hablaban de una escuela
ya constituida, de ahi que al cotejar rigurosamente con las fuentes prima-
rias la sorpresa fue inmensa, entre 1520 y mediados del siglo XVIII no en-
contraba la escuela, encontraba expedientes sobre policia, sobre pobres,
sobre hospicios y como no coincidia con lo que buscaba, los desechaba.
Con el tiempo descubri el valor del desecho, de aquello que precisamente
se hace visible y aparece en el archivo s6lo cuando se rozan con el poder.
Mi hallazgo fue entonces sorpresivo, descubri que no existia tal evolucion,
que la ensenanza no se hacia en la escuela, que escuela y educacion no
coincidian, que no habia tiempos y espacios especificos para la escuela
sino que cuando emerge esta forma es ella la que inventa un tiempo y un
espacio especifico, también que ese tiempo no es total sino que procede
como una historia efectiva.

Se hizo asi necesario trabajar la escuela, el maestro y el saber pedago-
gico en perspectiva historica y a partir de la investigacion de sus practicas,
con el propésito de abrir una reflexion productiva que nos saque de las for-
mas convencionales y politicamente correctas de reflexionar®. Partir del
analisis de practicas, en este caso practicas pedagogicas, supone de manera
explicita dejar de lado las alusiones generales a nociones como educacion,
Estado o cualquier otro operador universal que frecuentemente el analisis
historico, filosofico y educativo utilizan para explicar la practica pedagogica’.
En este caso el andlisis se invierte, parte de las practicas tal como se presentan
o tal como se racionalizan, para luego mirar como pueden constituirse en los
hechos esos supuestos que son la educacion, el Estado o incluso la escuela.
A cambio de iniciar el andlisis desde los universales para deducir de ellos

© Aquellas que pretenden dar la impresion de que tanto la educacion como la pedagogia o el
maestro estan a salvo de los cambios histéricos; o cuando los reconocen “lo hace gracias a di-
versos mecanismos politicos, econdmicos o sociales a los que se encuentra expuesta, como si
su razon de ser estuviese siempre determinada por condicionantes externos y de entrada le es-
tuviera negada su insercion en practicas” (Zuluaga y Martinez, 1996: 56).

" Pienso que es muy conveniente empezar a renovar los modos de entender la educacion. Este
tipo de reflexién que propongo tiene su soporte en las reflexiones de Grupo de Historia de las
Practicas Pedagogicas en Colombia (GHPP), que hace uso del utillaje conceptual propuesto por
Foucault e implican una eleccion de método.
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unos fenomenos concretos, se realiza el proceso un poco a la inversa: ini-
ciando desde las practicas dispersas que no tienen una concatenacion ne-
cesaria se deriva la aparicion en la historia de singularidades especificas.
Hay que decir que se trata de: “no interrogar los universales utilizando la
historia como método critico, sino partir de la decision de la inexistencia
de los universales para preguntar qué historia puede hacerse” (Foucault
2007: 19).

Una forma llamada escuela

La escuela es una forma que no tiene, en principio, ninguna orientacion
ni proposito definido a no ser que la fuerza que se apropie de ella le mar-
que orientacion, le establezca fines y delimite su funcion. Su devenir his-
torico no es lineal, ni constante, mas bien es contingente y azaroso. Las
fuerzas que se apropian de la escuela la modelan, la ordenan, asignandole
un adentro y un afuera que al tiempo que le define fines sociales la aleja
de la sociedad, convirtiéndola en un lugar de reclusion. Semejante expe-
riencia muestra que la aparicion de la escuela, si la sometemos a una rigu-
rosa constatacion de sus registros, se articula a procesos historicos particulares
propios de una sociedad normalizadora, es decir, ligada a practicas de en-
cierro, en relacion con situaciones econdmicas y sociales especificas, diri-
gidas a una poblacion infantil dispersa que el Estado naciente no podia
tolerar.

Las acciones propias de la escuela consisten en: distribuir el espacio de
tal manera que lo ordena, diferencia e incluso integra con tal de disponer
mecanismos de regulacion y vigilancia; ademas, ordena el tiempo al sub-
dividirlo, programando el acto, descomponiendo el gesto. De esto resulta
la articulacion en el espacio tiempo, es decir, integra una fuerza productiva
cuyo efecto debe ser superior a la suma de las fuerzas que las componen.
Se trata por tanto de fuerzas que se ponen en ejercicio en una funcion no
asociable solo a la represion sino mejor a disciplinar, a preparar, a producir
y que tiene la particularidad de afectar a otras fuerzas existentes conforme
a criterios activos (utilidad, incitacion, creacion). La escuela es, entonces,
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una forma inédita, singular y unica que homogeniza y regula en espacio y
tiempo un tipo de practica disciplinaria que termina por asumirse como
necesidad. Su invencion histérica es un asunto mas cercano a un conjunto
disciplinario extrajuridico, de practicas concretas de recogimiento de po-
bres.

Y, sin embargo, la forma escuela no posee estrictamente un sentido, es
el poder el que la dota de una funcionalidad al convertir lo multiple en
unidad, formando, por ejemplo, lo comun: la unidad de lengua, religion
y método; y de la misma manera, la definicion de unos parametros de
comportamiento comun para la poblacion que permitan la constitucion
de una sola nacion. De igual manera, la educacion pasa a ser un dere-
cho del Estado a partir de la necesidad del moldeamiento de los ciuda-
danos. Su aparicion es el resultado del cruce de lineas de fuerza que
coexisten, se traslapan, enfrentan y terminan por reconfigurar practicas
y procesos institucionales. Los ejes alrededor de los cuales acttian estas
fuerzas fueron, segin mis investigaciones, cuatro: la pobreza, las practicas
de policia, la figura del nifio y la utilidad publica. Esta forma de hacer ilus-
tra claramente la conexion que existe entre la instauracion de practicas de
policia que luego devinieron en ensefianza de primeras letras. Con ello se
ratifica que en sus comienzos dicha instituciéon no tuvo como tarea funda-
mental la educacion, el conocimiento o la ilustracion de los individuos
sino el amoldamiento, especialmente de los nifios pobres. El azar juega
con lo discontinuo.

Su funcion fue en sus inicios de orden politico y moral, fue también un
acontecimiento ligado a una promesa: jentrégame tu hijo, yo te devuelvo
un ciudadano! Sobre esa funcion y esa promesa habria muchos detalles
por ver y hablar: procesos de inclusion y exclusion, practicas de encierro,
ejercicios con las bellas letras, incorporacion a la vida en policia, reclusion
de la pobreza, aprendizaje de oficios, inducciéon de maximas morales, dis-
posicion para el trabajo y la utilidad, conformacion de cuerpos dociles, re-
gulacion de la libertad, experiencias de secularizacion y subjetivacion,
organizacion del saber, espacios de resistencia, etc.

Esta forma es uno de los modelos referenciales de las sociedades disci-
plinarias. Sus practicas cotidianas apuntan insistentemente a repartir en el
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espacio, ordenar en el tiempo, concentrar en su forma, socializar en el
juego, componer en los cuerpos una fuerza productiva cuyos efectos repre-
sentan utilidad economica y politica: “la aplicacion de la disciplina es a
la vez una forma de produccion y una forma de gobierno, de modo tal
que la produccion disciplinaria y la sociedad disciplinaria tienden a coin-
cidir por completo” (Hardt y Negri, 2002: 217). El poder de la disciplina
no se localiza en alguna fuente central, sino en los puntos de aplicacion
de sus practicas de tal manera que la educacion empieza a adquirir la
forma especifica de la escuela. Proceso que termina por confundir escuela
con educacion.

Llegar a estas afirmaciones supuso un trayecto plagado de vacilaciones,
o mejor, anos de interaccion con los documentos antes de lograr aguzar el
ojo, notar las contingencias y el valor del detalle. Lo cierto es que en prin-
cipio se hizo el recorrido convencional: una lectura lineal que buscaba ob-
jetos ya constituidos: la escuela ya fundada, el maestro bien diferenciado
y el saber pedagogico positivamente enunciado. En este punto se procedié
como la mayoria de historiadores de la educacion, dando como resultado
que casi todos estos estudios®, de alguna manera, ya tenian resuelto el pro-
blema de la escuela, del maestro y de la educacion, es decir, que en sus tra-
bajos la educacion evolucionaba, era un derecho que el Estado no queria
reconocer, suponia un legado de la tradicion europea, contenia la influencia
de las ideas ilustradas, respondia al espiritu de lo moderno, era un elemento
fundamental en la reproduccion de las clases sociales y de la ideologia do-
minante, en fin, una historia continua, causal, lineal, dotada de sentido y
en armonia con los grandes periodos de la historia politica, econémica y
social. Para poder captar los escenarios de distribucion que hacen eviden-
tes las rupturas, las coincidencias y los desfases se requiere desprenderse
de nociones clasicas como causalidad, continuidad y totalidad para alterar
la relacion habitualmente establecida entre la irrupcion del acontecimiento
y lanecesidad de cierta continuidad. Por ello hay que considerar que todos

8 Solo algunos, que eran menos, se habian metido juiciosamente en los archivos y daban cuenta
de lo que ahi aparecia de manera positiva.
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los fenomenos son singulares, en este caso entendemos la escuela como un
acontecimiento historico singular que no procede de una naturaleza o de
una razon que seria su origen, ni refleja fielmente el objeto al que alude
(Veyne, 2009: 15-21).

Distintas tendencias de la historia y de la sociologia de la educacion, ge-
neralmente, han dicho que la instruccion no era una preocupacion del go-
bierno, catalogandola solamente como un privilegio de las élites. En parte
eso es cierto, sin embargo, en el marco de nuestros estudios es posible co-
nocer y describir que la escuela surge como una estrategia del gobierno de
la poblacion que pretende no dejarle ni oscuridad, ni respiro a las practicas
de la ensenanza. En las historias de la educacion en lo que hoy se deno-
mina como Colombia, los elementos y los procesos que muestran el sur-
gimiento de la escuela, el maestro y el saber pedagogico, aparecen
generalmente diluidos o desdibujados en la ilusion de la unidad del peri-
odo. Para el caso de la llamada “educacion en la Colonia” la escuela aparece
como una nocion vaga que muchas veces vela el complejo entramado que
permitiria arriesgar una caracterizacion de esa categoria.

Tanto las historias evolutivas de la educacion como las historias de las
ideas educativas y pedagogicas no permiten, o por lo menos hacen poco
posible, lograr reconocer el momento de surgimiento de la escuela publica
en razon a que su especificidad permanece subsumida entre la economia
y la politica, como si ellas explicaran por si solo cualquier practica por es-
pecifica que esta sea. Es mas, siguen siendo frecuentes las alusiones entre
nosotros que remiten la aparicion de la escuela al mito de la caverna o a
sus formas institucionales que parecen mas evidentes: la Academia de Pla-
ton, el Liceo de Aristoteles, el Jardin de Epicuro o la Stoa de Zenon. En fin,
universalismo por todas partes y los documentos que narran otros avatares,
pasan sin ser vistos o valorados en toda su extension.

Fue necesario, entonces, romper con muchos eufemismos y compren-
der que mas alla de las ideas filosoficas, las orientaciones de los gobernantes
y las legislaturas, lo politico y lo economico, siendo importantes, conforma-
ban aquello que es necesario reconocer como las condiciones de posibilidad
de los acontecimientos que se buscan historiar y no son su determinante en
ultima instancia.
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La escuela publica en sus inicios no estaba ligada a hechos estrictamente
educativos. Por el contrario, antes que un acontecimiento de saber aparece
como un hecho inscrito en el orden del poder. Se senala asi una novedad
en las maneras de asumir la realidad historica de la escuela y el maestro
entre nosotros. A la escuela suele depurarsele sus vinculos estratégicos, in-
cluso de su contingencia historica, una especie de asepsia que la sacraliza
resultando de ello su mitificacion. Ella en su emergencia azarosa e intem-
pestiva llega a apropiarse de lo educativo por circunstancias a veces fortui-
tas e inesperadas, por tanto no la instaura un autor ni la fuerza de la ley:
no es Juan Luis Vives su padre y fundador, ni ningtin codigo juridico es-
tablece sus fundamentos, es mas bien la manera como los discursos de
pensadores humanistas como Vives o Comenio son apropiados y usados,
siglos después y en circunstancias distintas, por un cruce azaroso de fuer-
zas que posibilitaron su objetivacion.

Las evidencias documentales del Archivo Histérico de la Colonia per-
miten derivar algunas conclusiones que bien vale la pena enumerar:

1. La aparicion de la escuela no operd por necesidad sino por contin-
gencia. Se denota aqui una ruptura con nociones discursivas como tradi-
cion, evolucion, influencia en funcion de un analisis tedrico-politico que
lee el acontecimiento como la respuesta parcial, precaria a unas urgencias
especificas de una época historica. La escuela entre nosotros fue una ur-
gencia que luego se hizo necesaria.

2. La escuela publica nace como un espacio de reclusion y encierro de
los nifios pobres que son recogidos de la calle para imprimirles maximas
morales, vida en policia y rudimentos de oficios que los hagan utiles. Los
estudios sobre la escuela de Anne Querrien muestran alguna similitud con
el paisaje del Nuevo Reino de Granada al afirmar que:

Si estos nifios no pueden trabajar, es preciso asegurarse de que lo haran manana. Las
primeras escuelas de caridad no recogen mds que a los expdsitos, a los huérfanos, a
los nifios cuyos padres se benefician de la caja de los pobres, de la limosna (...) La
escuela de caridad estd pues destinada a los nifios pobres. Muy pronto se hace obli-
gatoria para ellos y se abre a nifos no pobres, atraidos por sus métodos pedagogicos,
y por la reunion de ensenianzas que generalmente era necesario buscar en estructuras
diferentes (Querrien, 1994: 23).
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El hospicio deviene escuela, relacion que no niega el hecho de que la
forma escuela sea a su vez contenido y condicion, es decir que modula su
propio tiempo, lo toma del convento, pero lo convierte en otra tempora-
lidad. En ella se dice jya no estas en la casa! Diferencia que la escinde de
otros lugares sociales: el hogar, el trabajo, la iglesia, la calle. Esa parcelacion
de tiempos y espacios la muestran como uno de los dispositivos fundantes
de la sociedad disciplinaria.

3. La primera funcion de la escuela es mas de orden politico y moral
que de ensenanza de conocimientos o lugar de educacion, lo que en tér-
minos de la época se expresaba bajo la siguiente expresion: “la escuela es
el principal ramo de la policia” (AGN. Tomo 1, f 324).

4. Esas maximas morales, esas practicas de policia, esas formas de vida
en civilidad y la ensenanza en oficios son los primeros objetos del saber de
la escuela y por tanto estamos hablando de un saber politico mas que pe-
dagogico propiamente, tal que es el que posibilita la individualizacion de
un saber acerca de la ensenanza.

5. Los ninos pobres y no la infancia en general son el objeto y centro
de la escuela publica, en la medida en que se descubre que son mas faciles
de gobernar y dirigir ya que son ellos los que son precisos salvar.

Ademas de la escuela aparece también el maestro al interior de un
proceso precario, erratico e indefinido. Esta figura, que surgio a grandes
tumbos en medio de una multiplicidad de practicas aparejadas a la en-
senianza, fue en principio endeble y maleable®. Sus atributos y su posicion
en la jerarquia de los funcionarios y autoridades implicaron permanentes
acomodos.

Si bien los discursos filosoficos y politicos ponderan al maestro de es-
cuela como un engranaje vital para la prosperidad de los pueblos, como
el custodio de la moral y la civilidad, como el fiador del orden y la paz de

° En Cronica del desarraigo, describo uno de esos rostros emblematicos de los primeros maestros
publicos: Don Agustin Joseph de Torres (citado en Martinez Boom et al, 1989: 126), y sus co-
municaciones con la burocracia virreynal suplicando angustiosamente un “socorro de limosnas”
como designaba su asignacion anual.
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la sociedad. En contraste, sus misivas constatan las miserias que soportaba
en su vida cotidiana'®, sus “urgencias lloradas” en la consecucion de “un
socorro de limosna”.

Sin embargo, el cuerpo del ensenante publico no es cualquier cuerpo,
en €l recaen requisitos y exigencias. En la regulacion de la Congregacion
de San Casiano por la Corona en 1743, aparecen, por ejemplo, la certifi-
cacion del Ordinario Eclesiastico sobre sus conocimientos en doctrina cris-
tiana, la declaracion juramentada de tres testigos sobre su vida, costumbres
y limpieza de sangre (cristianos viejos, sin mezcla de mala sangre u otra
secta), y la aprobacion de los examenes en el arte de leer, escribir y contar.

Aunque autores como Juan Huarte de San Juan y Juan Luis Vives ha-
bian puntualizado desde el siglo XVI las caracteristicas que debian tener
aquellos que se dedicaran a la ensenanza, solo hasta mediados del siglo
XVIII tal preocupacion se convierte en regulacion por parte de la autoridad
publica. Las premisas sobre los modos de aprender de los menores plan-
teadas por estos tratadistas justificaron la medida: “todo lo que hace el dis-
cipulo en tanto que aprende es creer todo lo que le propone el maestro, por
no tener discrecion ni entero juicio para discernir ni apartar lo falso de lo
verdadero” (Huarte, 1976: 76). Este hecho sefiala como una necesidad im-
postergable el dotar las escuelas con maestros en los que no solo concu-
rrieran “la aptitud y habilidad necesarias para poder enseniar bien”, sino
“costumbres puras, habitos virtuosos y prudencia”, de tal suerte que no tra-
jeran “mal ejemplo a los oyentes o los [indujeran] a imitar lo carente de jus-
tificacion” (Vives, 1923: 41).

El énfasis colocado en el ejemplo reflejaba también la casi inexistente
relacion del maestro con el saber. Tal como advertia Jovellanos, un maestro
era: “un buen cristiano con tal de que supiera el método”, es decir, que si
los métodos de ensenianza eran buenos se necesita saber muy poco para
ejercer el oficio de ensenante, los maestros se encontraban en cualquier

10 Recordemos, también, al maestro Gastelbondo quien permanecié mas de 15 afios sin recibir sa-
lario alguno y sin embargo se mantuvo “sin faltar incesante al exercicio diario”, o al maestro Ra-
mirez quien después de dos afios de trabajar en una escuela de Popayan no encontraba “razon ni
motivo” para que se le retuviera su salario por ser “legitimamente ganado” con su “sudor y trabajo”.
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parte donde hubiera “un hombre sensato, honrado y que [tuviera] huma-
nidad y patriotismo” (Jovellanos, 1962: 571). De aqui procede histérica-
mente el estigma de que el maestro s6lo necesita poseer el método, en este
caso, asignandole el papel esencialmente moral de ser el labriego de la vir-
tud y la civilidad entre los hombres. Formar un cuerpo ensenante es cons-
tituir al maestro en un estabilizador social'.

Los planes de escuela y su archivo

Antes de la expulsion de la compania de Jesus (agosto de 1767) existian
practicas de ensefianza, dispersas y algo ambiguas, llevadas a cabo en di-
versos lugares, sin que ningun espacio en particular fuera identificado
como propio para aquella practica. La instruccion doctrinal, por ejemplo,
se ejecutaba en las doctrinas que hacian parte de la encomienda; la ense-
nanza domeéstica en la casa del discipulo que puede pagar un preceptor
particular; el artesano utilizaba su taller como lugar de ensefianza al igual
que el peluquero o el sastre.

La escuela como escenario exclusivo o particular de la ensenanza fue
apareciendo esporadicamente en los discursos, principalmente en todos
aquellos que recomendaban la instruccion de los menores pobres como el
paliativo de las miserias y las necesidades del Estado. En este proceso de
edificacion del espacio escolar, aparece lo que se conocera como “Planes
de Escuela” (Martinez Boom, 2011), documentos que contribuyeron enor-
memente a la objetivacion de este nuevo lugar. Si bien el archivo esta com-
puesto por una diversidad de tipologias documentales, el periodo histérico
que trabaja la aparicion de la escuela ptblica en los territorios de Colombia
y Venezuela exige una conceptualizacion del expediente como campo docu-
mental central de pesquisa. Un expediente no es una carpeta o un conjunto
de hojas, es una dinamica, una especie de proceso, de ahi las dificultades
tanto para tematizarlo como para subsumirlo en una descripcion bibliogra-

'"El cuerpo ensefante modela el cuerpo social (Querrien, 1994: 148).
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fica. En términos generales un expediente es la expresion documental de
un tramite que podia ser gubernativo, judicial, eclesiastico, militar, hacen-
datario o inquisitorial, que podia comenzar y concluir en una misma ofi-
cina, o en su defecto pasar por muchas; algunos expedientes circulaban en
una misma region otros viajaban de lugar en lugar a centenares de kilome-
tros de distancia; algunos duraban un dia otros decenas de anos. Desde el
punto de vista diplomatico el elemento distintivo que fija la naturaleza del
expediente es el asunto juridico que le da existencia, de ahi que lo integre
un conjunto de pasos protocolarios que comprometen a diversas instancias
administrativas.

A'la luz del estudio documental se comprueba que el espacio o super-
ficie de emergencia en donde por primera vez se anudaron unas precisio-
nes fundamentales sobre la escuela y la ensefianza fue el plan de escuela.
En él se recorto, individualizo, regulé y delimité una practica especifica:
la practica pedagogica. Escritos casi siempre por curas parrocos, los planes
de escuela —generalmente contenidos en un expediente— evidencian la
compleja relacion entre los poderes civiles y eclesiasticos en el estableci-
miento y la administracion de la ensenanza de las primeras letras. Ahora
bien, esta escuela de la que hablan los planes, no es la escuela parroquial,
no es la escuela conventual, tampoco podemos asociarla a la ensenanza
clandestina ni a la doméstica, mucho menos a la escuela doctrinal. Se trata
de la escuela publica que emerge —lentamente por cierto— como forma tan-
gible y real, disimil a otros espacios tanto publicos como privados, en par-
ticular, la iglesia, la casa, el taller y el hospicio.

En el momento en que aparecen las practicas y los discursos que po-
sibilitaron la irrupcion de la escuela publica, varias voces empezaron a cla-
mar por la separacion de la instruccion de primeras letras de las demas
actividades y escenarios de la vida ordinaria en donde eventualmente se re-
alizara un acto de instruccion. Simon Rodriguez, por ejemplo, criticaba a
los padres que fiaban la educacion de sus hijos a cualquier vecino media-
namente instruido, decia escuetamente: “basta para conocerlo fijar un poco
de atencion en las peluquerias y barberias que sirven de escuela; y sin de-
tenerse en examinar su método, ni la habilidad de sus maestros, pasese a
averiguar con qué autoridad se han establecido, quiénes son sus discipulos
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y qué procesos hacen” (Rodriguez, 1999: 204). Semejante critica era a la
vez una solicitud a favor del nombramiento de maestros publicos, regula-
dos por el virreinato, para que se ocuparan de la ensenianza de los nifios,
al tiempo que se hacia necesario que hubiese un espacio propio para esta
labor.

Los planes hablaban de: como agrupar nifos pobres, como hacer el
contrato de aprendizaje, qué se les ponia a hacer, en qué lugar sentarse, a
qué horas iban a misa, a qué horas descansaban, de qué fecha a qué fecha
debian asistir a ese lugar, qué tenian que llevar, con cuanto se podia pagar
lo que un sujeto misterioso hacia, coémo se debian ordenar, dénde se de-
bian inscribir, ante quien se oponian esos sujetos publicos, qué preguntas
se les hacian, para qué servia el titulo, las indicaciones de como tomar la
pluma, etc. En ellos qued¢ atrapada, como en una red, una serie de nocio-
nes que fueron conformando aquellos objetos que convocaban la reflexion
acerca de la ensenanza, y por lo tanto, aquellos primeros objetos del saber
pedagogico.

En los planes encontramos también escenas que ejemplifican las peda-
gogias pasivas, por ejemplo, la normativa del bachiller don Joseph Grego-
rio Vasquez de Piedrahita quien buscaba la provision de la escuela de
Cartago:

Los discipulos han de ver al maestro tomar la pluma y como la maneja, para que
aprendan la verdadera colocacion de los brazos sobre la mesa, el buen aire y gesto
con que se debe escribir. La cabeza ha de estar medianamente inclinada, el pecho
apartado de la mesa, la mano izquierda ha de sujetar el papel y volverle lo preciso,
la esquina izquierda del papel que cae debajo de la mano que la sujeta ha de mirar
a la mitad del pecho y la derecha ha de cuatro dedos mds alta que la otra. El que le
pone de otro modo va fuera del camino del verdadero arte (AGN, Colonia, Cole-
gios, tomo 1, f. 683).

Estas operaciones multiformes y fragmentarias repletas de detalle, des-
provistas de ideologia, formalizan una practica que terminara constitu-
yendo toda una manera de hacer y de vivir.

En la misma direccion podemos observar concepciones de la época
sobre lo que los propios personajes exponen que es la escuela. Don Manuel
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Bravo dira en Arma de Rio Negro cuando le preguntan por su definicion
de escuela: “es la junta y congregacion de los nifios que estén bajo la di-
reccion de un maestro”'?; don José Miguel Alvarez, quien se presentaba
ante el Cabildo para cumplir con el examen que le permitiria hacerse cargo
de una escuela de primeras letras, contestara ante la misma pregunta: “que
es escuela el primer principio de la religion”'’. Bien visto, entramos con
ellos a otra constelacion conceptual.

Ahora bien, la afinidad de la escuela con otras practicas de recogimiento
y encierro le permitio adquirir una espacialidad inmanente. Aislar, preser-
var y proteger se fue asociando sutilmente a las funciones de la instruccion,
lo que delimitaba la escuela como un espacio que mantiene, de cierta ma-
nera, alejada a los infantes de los vicios, los ruidos, las tentaciones o la co-
rrupcion. Tal era el pedido de Juan Luis Vives al afirmar que “lo mas
conveniente [era] establecer la escuela fuera de la ciudad, sobre todo si
[esta era] maritima o habitada de comerciantes; no siendo tampoco a pro-
posito el paraje donde [salieran] a pasear los ociosos, ni cerca de caminos
frecuentados” (Vives, 1923: 40). De este modo, se fue perfilando un “aden-
tro” que tras los muros infranqueables de la escuela debia mantener a los
infantes protegidos de los peligros del “afuera”. El espacio seria claramente
cercado pero no solo constituyéndose como un espacio fisico sino también
como un espacio social y diferenciado al interior de la escuela. De esta
forma se fue convirtiendo en un espacio totalmente distinto, nuevo y di-
ferenciado.

La paulatina configuracion de sus limites permitio, a su vez, la aparicion
de unos sujetos identificados como sus habitantes naturales: el maestro y
los alumnos. El lugar comun destinado a la ensefianza de los infantes fue
ganando en estabilidad asi en principio no siempre se erigiera un lugar
propiamente construido para este fin. De todas maneras, con edificio pro-
pio o no, la escuela —ain como mera denominacion— disputé y gano al
resto de lugares la primacia de la ensefianza.

12 BNC, Fondo Antiguo, Protocolo, Instruccién publica, Vol. 1, f. 441.
3 BNC, Fondo Antiguo, Protocolo, Instruccion publica, Vol. 1, f. 436v.
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La ordenacion interna de la escuela en un limite segmentado y acotado
en el que hay una coordinacion cronométrica de las principales activida-
des, con cuerpos conscientemente ubicados en el espacio para ritualizar sus
actividades, cada una de ellas regulada y vigilada permite considerar, si-
guiendo a Antonio Caballero y Gongora, “a los nifios separados ya del seno
y de la disciplina de sus padres”*. El nifio ya no estaba en su calido hogar
sino en otro lugar que supone una separacion del mundo de los adultos
como en una especie de “cuarentena”, este largo periodo de reclusion de
los nifios, en cierto modo equiparable al encierro que empezaron experi-
mentar los locos, los pobres y las prostitutas, se conocié como escolariza-
cion (Aries, 1987: 11-12), en otras palabras, la escuela es una etapa que
se diferencio claramente de la casa.

Con la escolarizacion se produjo, entonces, la definicion de lo que en
adelante fue considerada la primera edad, susceptible de intervencion,
modelaje y seguimiento, produciéndose también la segregacion de los me-
nores (minoridad) mediante los procedimientos de alojar a dichos sujetos
en lugares ad hoc bajo el cuidado de cierto sujetos (el cuerpo del ense-
nante), por varias horas al dia, durante cierta porcion del afio. Espacio de
encierro que en su propio limite produjo unas formas especificas de sub-
jetividad: escolares, alumnos, cadetes, ninos, decuriones, aprendices, em-
pollones, discipulos, etc., hechos a la medida de cada modelo y de cada
lugar.

La novedad de aquel lugar demarcaba fronteras no solo hacia “afuera”
sino también hacia “adentro”, me refiero a los espacios sociales que debian
respetarse y nunca traspasarse. Felipe Salgar proponia en su plan que los
infantes de todas la clases sociales debian acudir a la escuela a aprender los
primeros rudimentos, sin embargo, es enfatico en establecer que las dife-
rencias de estirpe debian estar claramente trazadas en el aula de clase: “se
hara en la sala mas grande de la casa del maestro una division, que con-
sistird en separar los bancos o escanos de la testera superior de los de la in-
ferior, dejando entre unos y otros una media vara de intermedio. Servira

* AGN, Instruccion putblica, tomo 2, f. 206v.
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esto para denotar que los nifios nobles ocupan las bancas de arriba y los
plebeyos y gentes de castas las de abajo”"”. Los nifios aprenderian desde su
tierna edad que en el ordenamiento espacial —incluso el escolar— debian
conservarse las relaciones de poder, tal como sucedia con la distribucion
espacial al interior de la iglesia, pues los poderes de la ciudad estaban cla-
ramente diferenciados alli; al celebrarse los actos litargicos los neograna-
dinos prestantes se debian ubicar mas cerca al atrio, mientras que los de
castas inferiores debian ubicarse hacia a la salida de la iglesia. En el aula
de clase, tanto los nifios nobles como los plebeyos debian aprender que en
el espacio cada uno debia tener un lugar diferenciado en el que ambas cas-
tas sabian cual era la privilegiada.

El espacio social que nacio en la escuela traspaso en algunos casos la
frontera del “adentro”, pues cosas que eran propias de esta fueron llevadas
ala casa gestandose una especie de escolarizacion del hogar. En particular,
se introducen en la casa practicas del “buen vasallo” y del “buen cristiano”
de las cuales el maestro vigilaba que sus infantes mantuviesen como nor-
mas de vida civil. Asi lo senala el expediente sobre la aprobacion de una
escuela de primeras letras para la ensefianza de los pardos en Caracas:

que dard reglas [al maestro] a la moderacion y compostura con que los discipulos
deben conducirse de sus casas a la escuela, y de éste a aquella, y cada cuando salgan
ala calle, corrigiendo con prudencia y teson lo que los haga entrar en no causar in-
comodidades a los vecinos con juegos y arrojamiento de piedras en la calle, con per-
juicio de las fabricas, o edificios (Martinez Boom, 2011: 87-88).

Las fronteras de la escuela constituyeron también un lugar de encierro,
aunque no hubiese barrotes, las paredes de las aulas no podian ser fran-
queadas. Encierro infantil que podemos asociar a la imagen conventual
pero en direccion muy diferente, importaba formar en la vida tanto civil
como cristiana bajo practicas de policia a fin de formar vasallos obedientes,
leales al soberano y utiles al reino tal y como lo dice el plan de escuela del
padre Miranda:

5 AGN, Colonia, Colegios, tomo 2, f. 950r-950v.
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“la educacion de los primeros anos es la piedra angular sobre que carga todo el peso
de las obligaciones del hombre asi es que debe precisamente dividirse en la doctrina
que mira la religion y en poner aptos a los jovenes para seguir el camino de la vida
civil siendo utiles al Rey, a la patria, y a los conciudadanos” (AGN, Colonia, Co-
legios, tomo 3, f. 823v-8241).

En los planes también se disponia la reparticion del tiempo escolar. El
tiempo determinaba en primera instancia una fraccion general: “todos los
vecinos que tengan algun hijo, que manifieste alguna habilidad desde
dicho dia lo mandaran a la escuela, desde las siete de la manana hasta las
once del dia y por la tarde desde las dos hasta las cinco”'®. En lo especifico
determinaba también una rutina que debia seguir cada nifio en el trans-
curso del dia en la escuela, es decir, que se producia un régimen donde el
maestro sabia lo que estaba haciendo su discipulo como lo expresa el plan
de estudios generales de Caballero y Géngora:

las lecciones diarias deben tenerse desde las siete y media de la manana (en que ya
los nifios habrdn oido misa y desayunado) hasta las once, y desde las dos y media
hasta las cinco: dandoseles un rato de diversion segun lo propuesto en el estudio ge-
neral (AGN, Instruccion publica, tomo 2, f. 212).

Si bien la escuela es la primera institucion estatal del saber, sus cone-
xiones con la iglesia fueron desde sus inicios muy visibles, incluso dificiles
de separar, el tiempo escolar en particular pone en evidencia su estrecha
relacion con los tiempos del convento y su lenta especializacion hasta llegar
al horario que constituye, por supuesto, toda una novedad. En este punto
comparto con Hunter, la idea de que la escuela moderna surge “a partir de
la interaccion imprevista de dos sistemas diferentes de problematizar y go-
bernar la vida, principalmente, a través de cambios en las practicas disci-
plinares y en los procedimientos administrativos, en las disposiciones de
espacio y de personas, en la inspeccion de las instituciones en el macroni-
vel, y en la vigilancia de las almas en el micronivel” (Hunter, 1998: 104).

'© AGN, Colonia, Colegios, tomo 3, f. 821r.
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Mas que mirarlo al modo micro y macro interesa mostrar que lo que con-
fluye son practicas propias de la disciplina escolar y decisiones politicas del
nivel gubernamental. Practicas en doble direccion que dotan la escuela de
funcionalidad al convertir lo multiple en unidad, formando, por ejemplo,
lo comun: la unidad de lengua, religion y método; y de la misma manera,
definen parametros de comportamiento individual para las poblaciones con
miras a la conformacion de una sola nacion y de unos fines patrioticos.

No deja de sorprender constatar como las rutinas de los menores, abar-
can tanto el interior como el afuera de la escuela: “antes de la seis se reco-
geran todos los nifos en la escuela para ir en comunidad a oir misa de seis
en la iglesia del colegio [...] a las once se iran a sus casas y cuidara el maes-
tro que salgan con silencio y compostura [...] se ensenara también el andar
amisa y les instruira reglas de politica y buena crianza”'’. Lo cotidiano se
inventa en esos detalles de articulacion espacio-temporales y se enuncian
en el plan para reglamentar las practicas como una accion constante, in-
interrumpida, interesada en la minucia de la actividad y en la reticula de
los movimientos mas que en el resultado.

Otra de las principales particularidades de la escuela que se configuré
a finales del siglo XVIII fue la disposicion del estatuto del maestro ptblico.
La delimitacion de sus caracteristicas, de sus habilidades y de sus funcio-
nes, que en no pocas ocasiones se expresaban por negacion, miremos al
respecto esta prescripcion del expediente de San Diego de Ubaté, refren-
dado por Antonio Miranda:

Que con ningtin colot; pretexto, ni motivo se permita que alguno ande por las Estan-
cias, o en el pueblo protextando ensenar a leer; a escribir a nifos para solapar su va-
gabunderia y tener que comer con titulo de Maestro; pues por lo regular ninguno de
ellos sabe leer; ni escribir y asi no lo puede ensefiar (AGN: Fondo Colegios. tomo
3,1 .821v).

Respecto del saber del maestro, su competencia podria ser dudosa, por
ejemplo, este maestro responde a tres preguntas formuladas en el examen:

7 AEP, Seminarios y Colegios. 1780-1789. Carpeta s.f.
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“sCuales son las letras consonantes? Todas aquellas que van haciendo con
son en las dicciones. ;Qué es diptongo? Es un paragrafo al revés. ;Qué
cosa es triptongo? Es una llamada”'®, sin embargo, otros maestros constru-
yen respuestas admirables que no siendo precisas si logran ser preciosas:
“sPara qué sirven las comillas? Para demostrar lo que pertenece a ajena
obra”!? o este recurso argumentativo construido cuando no se sabe: “; Cua-
les son los calderones y, para qué sirven? Que mediante a no ser latino y
no habérseme notificado el decreto de mi escrito de examen tan prolijo
no habiéndome tenido lugar para repasar algunos libros ignoro de la pre-

gunta, mediante a ser la memoria fragil”*.

La escolarizacion como dispositivo / relaciones de exte-
rioridad

La escolarizacion es un término especifico, contingente, ligado a lo po-
litico y sus efectos, su analisis remite a un orden practico dotado de sin-
gularidad historica. Esa singularidad exigiria una historicidad mas proxima
y menos trascendental. Intentar su escritura pasa por delinear el trazo de
un bosquejo genealdgico sobre la escuela y la escolarizacion capaz de di-
ferenciar, relacionar y articular problemas y preguntas.

Pienso la escolarizacion como un dispositivo de analisis que permite
examinar con mayor precision la compleja trama de elementos que cons-
tituyen el nudo central del problema de la educacion. No se trata de una
escogencia caprichosa, problematizo la escolarizacion porque nos permite
ver un proceso tensionado, cambiante, capaz de conectar la escuela con la
situacion de la educacion actual, es decir, sus fracturas y porosidades.

Lo primero a destacar es que la escolarizacion no es fenémeno natural,
aun mas, la escolarizacion es una actividad humana bastante reciente que

8 BNC, Fondo Antiguo, Protocolo, Instruccion publica, Vol. 1, f. 437v.
19 BNC, Fondo Antiguo, Protocolo, Instruccién publica, Vol. 1, f. 445v.
20 BNC, Fondo Antiguo, Protocolo, Instruccion publica, Vol. 1, f. 439v.
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cuenta con un poco mas de dos siglos. Como meta de las sociedades con-
temporaneas tiende a su generalizacion, lo cual no significa que se pierda
su condicion contingente incluso asi se presente como necesidad social
impostergable. Su historia resulta proxima al momento de aparicion de la
escuela publica pero no se confunde con ella, ni se reduce a ella, es una
cuestion mas abarcante e incorpora practicas de gobierno de las conductas,
en una doble acepcion: como dirigir las conductas de los demas y como
gobernarse a si mismo, en definitiva, la escolarizacion forma parte de las
tecnologias humanas de gobierno de las sociedades. Es también una prac-
tica social que aparece ligada a la forma escuela. No podemos aclarar lo es-
pecifico de la escolarizacion sino la articulamos a una reflexion genealogica
de la escuela publica y con ella al proceso de consolidacion del Estado que
pasa también por la escuela.

Como dispositivo, la escolarizacion esclarece el marco donde se cons-
tituye su practica moderna, es decir, el lugar donde prolifera el discurso en
torno a la importancia de la educacion y que tendria, en principio, cuatro
grandes direcciones estratégicas: 1) la instruccion de todas las poblaciones
posibles, objeto de intensificacion, diferenciacion y ordenamiento desde
sus comportamientos, competencias e intercambios (afecta la memoria, el
lenguaje y las técnicas); 2) la definicion ya no de un cuerpo del ensefiante,
sino de una funcion docente ampliada que traspasa los limites de la es-
cuela, esta en el aula pero sobretodo esta extendida por fuera de sus muros,
y sometida a procesos de visibilizacion y control; 3) su puesta en escena
como acontecimiento publico, entendido esta vez como opinion publica,
es decir, lo publico como la opinion de dichas poblaciones y 4) la diferen-
ciacion entre los incluidos y los excluidos socialmente en la escolarizacion,
una dinamica que visibiliza tanto lo vulnerable como lo diverso.

La educacion asumida como escolarizacion es, mas que nunca, un fe-
némeno productivo ya que agencia subjetividades, racionalidades institu-
cionales, ordenes gubernamentales, relaciones economicas, culturales y
comunicativas. En su dimension histérica, la escolarizacion aglutina re-
formas, politicas, sistemas, proceso de modernizacion educativa que hoy
son punto central de la agenda investigativa. La escolarizacion liga, de
modo estratégico, lo pedagogico con lo politico y pone a hablar los pro-
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cesos sociales en su pugna por el poder. Habria que intentar, por tanto, una
conceptualizacion multiple y no univoca de este concepto. Entendemos
por escolarizacion:

1. Una heterogeneidad de instituciones, procedimientos, reflexiones,
practicas y tacticas que tienen por blanco la produccion de sociedad es-
colarizada.

2. Un dispositivo de distribucién, produccion y reorganizacion de la
poblacion, en la que ésta se dispone en términos de generacion de su-
jetos dotados de habilidades, competencias, etc.

3. Es el cruce de lineas de fuerza que permite comprender los fenome-
nos de la educacion y de su crisis en doble direccion: hacia arriba, por-
que es la sociedad la que demanda mas educacion, y hacia abajo, ya que
la generacion de necesidades educativas afecta todos los ambitos de lo
social.

4. La proliferacion de formas y modos educativos (forma escuela, am-
bientes de aprendizaje, funcion docente, ciudades educadoras, coopera-
cion entre cerebros, entornos virtuales), entendidos como un continuum
que construye aparatos de gobierno y circula como opinién publica. For-
mas heterogéneas que no son contradictorias, sino complementarias.

La escolarizacion ata los territorios, los integra, los codifica (Rivas,
2004: 17), los regula en términos de saber y poder. Esa disposicion es pre-
cisamente un orden, una cartografia que funciona también como raciona-
lidad. Problematizar la escolarizacion permite ver un proceso que conecta
la escuela con el sistema educativo y con las politicas, es decir, los limites
y las posibilidades de la escolarizacion cuando se ha extendido a los niveles
que hoy conocemos.

Es necesario advertir que una sociedad escolarizada no es equivalente
a una sociedad educada y, que desde el inicio de esta configuracion homo-
genizante y civilizatoria fueron quedando fisuras y vacios en los sentidos de
la escolarizacion que no son comprensibles, ni coherentes, y por tanto es
evidente que algo le falta a los analisis. A partir de estas precisiones inves-
tigativas se puede lograr desmitificar estos falsos pegamentos, en especial,
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las teorias que colocan la escolarizaciéon moderna como resultado de los
discursos ilustrados, de las demandas populares o de los idearios pedago-
gicos. Desideologizar las relaciones de la educacion con el poder significa
someter a analisis historico y practico tanto a las vertientes conservadoras
como a las vertientes criticas de la educacion.

Historicamente, la expresion de semejante unidad pas6 por una triple
totalizacion discursiva: todos en la escuela, que vista con mas detalle se tra-
duciria en todos en la misma escuela, susceptible de sofisticacion final,
todos aprendiendo lo mismo, es decir, aprendiendo a vivir en policia.

Hoy sabemos que la escuela no naci6 para ilustrar sino para disciplinar,
que la escolarizacion no es el resultado evolutivo de una practica educativa
anterior, que los primeros objetos de saber en la escuela publica no fueron
las bellas letras sino la vida en policia, la utilidad publica y la moralizacion
social, en fin, que pensar las relaciones en perspectiva historica significa ar-
ticular unas dinamicas que comprometen poderes, instituciones, sujetos y
discursos que introducen variaciones significativas al analisis.

El éxito de la escuela fue tal que supero con creces sus propios ideales.
Exito que se debe a su capacidad de actualizacion. Actualizar como racio-
nalizar son ejercicios politicos que afectan tanto a las practicas de totaliza-
cion estatal como a la individualizacion moral de los sujetos. Ahora bien,
la escuela ya no es el lugar de encierro que era antano, las circunstancias
espacio temporales que constituian su adentro y su afuera se han modifi-
cado. También la cuestion de su saber se ha complejizado muchisimo, en
sintesis, lo que naci6 para darle forma a la unidad, hoy se encuentra abo-
cado a lo heterogéneo, a la multiplicidad. De otra parte, en la actualidad,
la escolarizacion incorpora en su expansion y velocidad ya no solo al Es-
tado, sino también a la poblacion y a los individuos. La escolarizacion ha
sido el triunfo social del afan por la educacion. Bien vista, la escolarizacion
no es una opcion es una condicion de nuestras sociedades.
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Abreviaturas

AEP — Archivo Eclesiastico de Popayéan. Popayan.
AGN — Archivo General de la Nacion. Bogota.
BNC - Biblioteca Nacional de Colombia. Bogota.

Bibliografia

ARIES, PHILIPPE. (1987). El nifio y la vida familiar en el Antiguo Régimen. Ma-
drid: Taurus.

CASTEL, ROBERT. (2001). Presente y genealogia del presente, pensar el cambio
de manera no evolucionista. En: Revista Archipiélago No 47. Barcelona: Ar-
chipiélago.

CHARTIER, ROGER. (2006). Escribir las prdcticas. Foucault, De Certeau, Marin.
Buenos Aires: Manantial.

DELEUZE, GILLES. (2013). El saber. Curso sobre Foucault. Tomo 1. Buenos
Aires: Cactus.

FoucauLt, MICHEL. (2007). Nacimiento de la biopolitica. Curso en el College
de France (1978-1979). Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica.
HamILTON, DAvID. (1993). Origen de los términos educativos clase y curricu-
lum. En: Revista Iberoamericana de Educacion No 1. Madrid: OEL
HARDT, MICHAEL y NEGRI, ANTONIO. (2002). Imperio. Buenos Aires: Paidos.
HUARTE DE SAN JUAN, JUAN. (1976). Examen de ingenios para las ciencias. Ma-
drid: Editora Nacional.

HUNTER, IAN. (1998). Repensar la escuela. Subjetividad, democracia y critica.
Barcelona: Pomares Corredor.

JOVELLANOS, GASPAR MELCHOR DE. (1962). Memoria sobre educacion publica.
Madrid: Publicaciones Espanolas.

59



Alberto Martinez Boom

MARTINEZ BOOM, ALBERTO. (2013). Gobernados y/o escolarizados. Conferen-
cia pronunciada en la 35* ISCHE - International Standing Conference for
the History of Education. Education and power. Riga (Letonia) del 21 al
24 de agosto de 2013.

MARTINEZ BOOM, ALBERTO. (2011). Memorias de la Escuela Publica. Expedien-
tes y planes de escuela en Colombia y Venezuela, 1774-1821. Bucaramanga:
UIS.

MARTINEZ BOOM, ALBERTO; CASTRO, JORGE ORLANDO ¥ NOGUERA, CARLOS ER-
NESTO. (1989). Cronica del desarraigo: Historia del maestro en Colombia. Bo-
gota: Magisterio

QUERRIEN, ANNE. (1994). Trabajos elementales sobre la escuela primaria. Ma-
drid: Ediciones la Piqueta.

Rivas, AXEL. (2004). Gobernar la educacion. Estudio comparado sobre el poder
y la educacion en las provincias argentinas. Barcelona: Editorial Granica.
RODRIGUEZ, SIMON. (1999). Obras completas. Tomo 1. Caracas: Presidencia
de la Republica.

VEYNE, PAUL. (2009). Foucault. Pensamiento y vida. Barcelona: Paidos.
VIVES, JUAN Luis. (1923). Tratado de la ensenanza. Madrid: Ediciones de la
lectura.

ZULUAGA, OLGA Lucia y MARTINEZ BOOM, ALBERTO. (1996). “Historia de la
educacion y la pedagogia: Desplazamientos y planteamientos”. En: Mariano
Narodowski y Alberto Martinez Boom (Compiladores). Escuela, historia y
poder: Miradas desde América Latina. Buenos Aires: Novedades Educativas,
pp. 55-75.

60

Instruccion publica, educacion publica
y escuela publica: tres conceptos clave en los
origenes de la Nacion mexicana, 1780-1833

Eugenia Rolddn Vera'

En este trabajo analizaré el surgimiento de tres conceptos clave de la
historia de la educacion en el periodo moderno: los conceptos de instruc-
cion publica, educacion publica y escuela publica tal como empezaron a
ser usados en México a finales de la época colonial y en los primeros anos
de vida independiente. Empleo la perspectiva de la historia conceptual de
Reinhart Koselleck como una herramienta para relacionar la historia del
lenguaje con la historia social. Segin Koselleck (2004), la experiencia de la
vida es inseparable del lenguaje empleado para nombrar y hacer inteligible
esa experiencia; el lenguaje es, a la vez, un reflejo de la experiencia social
de los sujetos del pasado y un vehiculo movilizador de cambios. Esta pers-
pectiva exige estudiar los usos de las palabras por sus contemporaneos y
sus transformaciones a lo largo del tiempo. Asi, exploraré el surgimiento
y desarrollo de estos tres conceptos educativos con respecto a los fendme-
nos que designaban y en el contexto de las transformaciones sociopoliticas
fundamentales que tuvieron lugar en ese periodo. Para ello emplearé fuen-
tes de muy diversa indole: articulos de prensa, documentacion adminis-
trativa de las escuelas, leyes, reglamentos y planes de instruccion, asi como
proyectos de leyes, reglamentos y planes (no importando si llegaron a im-
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