La fundacién de un modelo pedagégico:
los colegios nacionales entre 1862 y 1887*

Para el trabajo que sigue, la perspecti-
va adoptada busca recoriocer la especi-
ficidad de los colegios nacionales como
modelo pedagégico,' no reductible por
entere a la formacién y consolidacién del
campo politico, a las transformaciones
de la estructura social entre 1862 y el
cambio de siglo, ni auna los-despliegues
particulares del pensamiento pedag6gi-
co. Consideramos que estos aspectos han
condicionado fuertemente el desarrollo
del modelo pedagégico de los colegios
nacionales, a la vez que éste ha acciona-
do sobre aquéllos (particularmente so-
bre el campo politico) de una manera
particular. Sin embargo, no creemos po-
sible una reduccién tout court de los co-
legios nacionales a una hipétesis unila-
teral de explicacién.

Los colegios nacionales
y la “funcién politica”

En relacién con los origenes de los
colegios nacionales, el libro de J. C.
Tedesco, Educacién y sociedad en Ar-
gentina (1880 -1900),* constituye un es-
tudio clasico.

Tedesco sostiene que el sistema edu-
cativo, en formacién durante la segunda
mitad del siglo pasado, no tuvo inciden-
cia directa en el desarrollo de la estruc-
tura econémica. La expansién econémi-
ca no habria requerido la cualificacién
técnica de Ia fuerza de trabajo hasta en-
trado el siglo XX, Por lo tanto, las ini-
ciativas para otorgar a las instituciones
educativas una funcién de formacién téc-
nica no habrian logrado plasmarse en
experiencias concretas.

En lugar de esto, las consecuencias del
proyecto pedagdgico liberal habrian sido:
* En primer lugar, la difusién de la en-

sefianza elemental ligada al logro de

Ia estabilidad politica interna.?
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* En segundo Iugar, la formacién de un
hombre apto para cumplir papeles po-
liticos, especialmente a través de los
niveles medios y superior.*

Este es el marco en el que Tedesco ana-
liza la creaci6n de los colegios naciona-
les. Los colegios nacionales responde-
rian, segiin €I, a la segunda funcién po-
litica de la educacién, es decir, 1a de “for-
mar un tipo de hombre apto para cum-
plir papeles politicos”, Basa estas afir-
maciones en el hecho de que los planes
de estudio de los colegios nacionales se
estructuran sobre los ejes de 1a filosofia
y las humanidades, quedando en segun-
do lugar las ciencias exactas y, por tlti-
mo, las actividades vinculadas con la
préctica. Este dato es tomado por el au-
tor como un indicador del caricter “enci-
clopédico” de los colegios nacionales, a la
vez que refuerza la distancia entre estos
colegios y las orientaciones productivas.

La hipétesis central del libro sostiene
que los grupos dirigentes asignaron a la
educaci6n una funcién politica y no una
funcién econémica, en razén de que la es-
tructura econémica local no demandaria
una cualificacién de la fuerza de trabajo.’

Para desarrollar la hipétesis, sefiala el
enfrentamiento entre el proyecto de
Bartolomé Mitre, orientado al desarro-
llo de la ensefianza media, y el proyecto
de Domingo F. Sarmiento, dirigido a sos-
tener la educaci6n primaria. En lineas ge-
nerales, ambos proyectos abonan la hi-
potesis relativa a la funcién politica de
Ia educacién en el periodo, Este enfren-
tamiento refleja distintas concepciones
respecto de las formas que debian adop-
tar el Estado y el sistema politico, pero
no se apoya en un andlisis de los con-
flictos entre distintas fracciones de las
clases dirigentes. De este modo, los pro-
yectos en pugna canalizarian de una u
otra forma los intereses de estas clases.

La relativa estabilidad de los sectores
dirigentes no se habria quebrado ante la
Revolucién del *90, caracterizada -por
Tedesco- como el producto de los gru-
pos medios emergentes que se vieron
marginados del poder.

Uno de los factores de conflictividad
mds importantes, y que es escasamente |
considerado por este autor, es el que se
refiere a la tensién entre Buenos Alres,
el Litoral y las provincias del interior,
Este es uno de los conflictos que atra-
viesa las presidencias de Mitre, Sarmien-
to y Avellaneda. La cuestién en juego es
la construccién de una unidad politica,
entendida como el menopolio de la vio-
lencia, a partir de la cual un centro de.
poder puede reclamar con éxito la obe-
diencia de la totalidad de Ia poblacién
del territorio.$

Sobre la base de estas consideracio-
nes, afirmamos que 1a politica educativa
del periodo 1862-1880 no puede ser ca-
racterizada con prescindencia de Ias ten-
siones, conflictos y enfrentamientos en-
tre fracciones y grupos dentro de los sec-
tores dirigentes. De hecho, una de las ca-
racteristicas mds salientes de las gestio-
nes de Mitre, Sarmiento y Avellaneda,
ha sido la disputa en torno a la constitu-
cién de la unidad politica, sobre la base
del enfrentamiento de los sectores po-
derosos portefios enrolados en las filas
del mitrismo, los representados por la
Confederacién de Urquiza, el autonomis-
mo que nace en BuenosAires y que, mds
tarde, actuard como catalizador de los'
acuerdos politicos mds importantes del
periodo. Como veremos, este enfrenta-
miento entre las elites porteiia, del lito-
ral y del interior se produjo bajo la for-
ma de representaciones politicas que ora
median fuerzas en las elecciones, ora
apelaban al levantamiento armado (alter-
nativas que, en el marco de las pricticas
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politicas de la época, no distaban mu-
cho entre si).

El proceso que media entre Caseros y
1a Constitucién de 1860 se ubica en este
registro conflictivo. Las presidencias de
Mitre, Sarmiento y Avellaneda, a su tur-
no, no escaparon al conflicto.

Mitre Ilegé a la presidencia encarnan-
do los intereses portefios y debi6 enfren-
tar la division de los sectores que lo sos-
tenian, la guerra del Paraguay, y la frac-
tura de su propio partido.” Sarmiento
apoy6 su candidatura y posterior victo-
ria en los acuerdos entre el Partido Au-
tonomista y el Partido Federal. Y
Avellaneda, antiguo ministro de Sar-
miento, tuvo el sostén de una coalicién
de gobernadores.

De este modo, el sector portefio que
llegd al control de la presidencia con
Mitre, se vio desplazado del poder du-
rante las gestiones de Sarmiento y
Avellaneda.®

La compleja articulacién entre las cla-
ses dirigentes en el periodo 1862-1880
se pone de manifiesto en los conflictos
smergentes en torno de la constitucién
del Estado nacional. Se trata de una ten-
sion que enfrenta a diferentes elites lo-
cales, que van condensando, a través de
alianzas, facciones y partidos, cuotas
cada vez mas centralizadas de poder.

En atenci6n al trabajo de Tedesco,
auede decirse que es por lo menos du-
doso que puedan identificarse los inte-
reses de los grupos poderosos locales de
manera genérica, con las funciones que
se adjudican a los colegios nacionales.
E£n particular, nos parece que la idea de
gue los colegios nacionales contribuye-
sen a conformar una elite local integra-
da con la ideologia de la clase dirigente

portefia pudo bien orientar la politica

educativa de Mitre, pero no parece tan
claro c6mo esa funcién pudiese articu-
farse con los intereses de los sectores que
sctuaron como la base politica de Sar-
miento y Avellaneda. Es posible soste-
=er que las razones que impulsan, en di-
versas oportunidades, la creacién de cole-
gios nacionales en distintas ciudades del
pais resultan de las tensiones (y no de la
estabilidad) entre las elites de las provin-
cias del interior, el litoral y Buenos Aires.

Los hitos sefialados, referidos a la tra-
ma politica en el periodo 1862 a 1880,
zutorizan a refutar la imagen de estabi-
lidad de las elites. Si los colegios nacio-
males encuentran su origen en este con-
2xto de relaciones politicas, su articu-
facion con los intereses de los sectores
dirigentes debe ser entendida, en cada
¢aso particular, como el fruto de una ten-
s16n entre el poder central, encargado de
fa creacion de los colegios nacionales, y
Ios grupos poderosos locales, que eventual-
mente pudieran incidir en su conduccion.
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Amadeo Jacques, el Colegio
Nacional de Buenos Aires y la
creacion de un modelo
pedagogico

El Colegio Nacional de Buenos Aires
fue creado por Mitre en 1863, transfor-
mando el antiguo Colegio Eclesidstico
de la ciudad en Colegio Nacional. Des-
de el punto de vista organizativo, esta
transformacién dio continuidad al viejo
rector del Colegio, el padre Eusebio
Agiiero y colocé como director de estu-
dios a Amadeo Jacques. Agiiero condu-
jo el colegio durante un afio, hasta su
fallecimiento en 1864. Desde ese afio, y
hasta 1865, Ja institucién quedé en ma-
nos de A. Jacques, para ser sucedido por
J. M. Torres.

Lo que nos interesa en particular es el
peso que adquirié el pensamiento de
Jacques en el Colegio Nacional de Bue-
nos Aires, dado que su actuacion signi-
ficé 1a reelaboracién del plan de estu-
dios, sobre la base de su experiencia
como profesor en Francia y constituyd
el modelo de los colegios nacionales
durante los siguientes treinta afios.

Jacques fue encargado de elaborar una
memoria destinada a informar el trabajo
de una comision que redactaria un plan de
instruccién piblica general y universitaria.
Esta memoria, elaborada en 1865, es el
documento empleado més frecuentemen-
te para revisar su pensamiento educativo.

La memoria comienza con un diagnos-
tico de las condiciones en las que ingre-
san los estudiantes a estos colegios. La
heterogeneidad de estos grupos no se
refiere directamente al dominio de cier-
tos conocimientos sino, mas precisamen-
te, a las habilidades cognitivas de los
estudiantes.’

Este diagndstico revela la importan-
cia asignada por Jacques a las capacida-
des cognitivas de los alumnos. Esto no
significa que para €l los alumnos deban
desempeiiar un papel activo. Sin dudas,
el protagonista de la situacién diddctica
debe ser el docente. Podriamos decir que,
para Jacques, el alumno debia ocupar el
lugar de un espectador interesado.

En opinién de Adriana Puiggrés, el
concepto de aprendizaje sostenido por
Jacques responde a un modelo “ban-
cario”. Si bien ésta es una caracteriza-
cién acertada, nos parece que dentro
de esa idea la concepcidn del aprendi-
zaje de Jacques revela otros aspectos
de interés.

“Agquello que les entra forzosamente

por los ojos'y por los oidos se deposi-

ta, sin conciencia de ellos, en su en-
tendimiento, una semilla que germina
de una manera espontdnea y latente,

y al cabo de un afio de presencia fisi-

ca, se encuentran sin saber cémo pron-

tos para seguir ya activamente las
lecciones cuya impresion exterior
habian recibido hasta entonces pa-
sivamente.” 19

A pesar de registrar el concepto de
“depdsito” como primer aspecto del
aprendizaje, segin el cual el docente
pone, “deposita”, en el alumno un con-
junto de conocimientos, el retiro de ese
dep6sito en la evaluacién no se produ-
ce del modo sefialado por Paulo Freire.
En el caso de Jacques, se busca que el
cardcter, la “forma” adoptada por el co-
nocimiento que se deposita, haga po-
sible una cierta manipulacién por par-
te del alumno."

Tras exponer sus ideas sobre estas cla-
ses preparatorias, Jacques analiza el fun-
cionamiento de los colegios nacionales.
El filésofo refleja de esta forma su idea
acerca de la funcién pedagégica de los
colegios nacionales.

“Por lo tanto, arriba de todas las en-

sefianzas especiales, es preciso que

haya en una nacion civilizada una en-
seflanza general que cultive todo el

entendimiento, robusteciendo y

docilizando todos sus poderes natura-

les, Esta ensefianza debe abrir al es-
piritu todas las perspeciivas 'y descu-

brirle todos los horizontes, ejercitar a

la observacion y fomentar la sagaci-

dad en la experiencia, asi como habi-
tuar al cdleulo y dar el secreto de su
alcance; acostumbrar a la inteligen-
eia a remontarse a los principios pri-
meros de las cosas, a bajar a las iilti-
mag consecuencias de los principios;
mezclar a la teoria, la prdctica gue

Secundiza a ésta; e ilustrar la prdcti-

ca por la teoria, sin la cual la prdcti-

ca es una rutina bruta y ciega.” *

Aqui, el papel del conocimiento es
accesorio 4l desarrollo de la inteligen-
cia. El tema central es cultivar el enten-
dimiento sobre la base del tratamiento
de contenidos diversos. En esta situacion,
los contenidos cumplen una funcién ne-
cesaria pero complementaria.

La justificacion para la incorporacién
universalista de contenidos se encuentra
tanto en el ejercicio intelectual comoen
la indefinicién vocacional del adolescen-
te, Esto significa que, para Jacques,
como para todos los actores del debate
educativo de la época, los colegios na-
cionales desempefiaban un papel exclu-
sivamente preparatorie. Sin embargo,
esta preparacién no excluia, sino que
mencionaba explicitamente, la orienta-
cién hacia el ejercicio de oficios o de
profesiones no universitarias, en parti-
cular, el comercio.

En su memoria, prevé que aquellos
alumnos que tengan interés en elegir una
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formacién orientada puedan optar por
abreviar su trinsito por los colegios cur-
sando sélo aquellas clases que confor-
men su eleccidn. Sin embargo, Jacques
mantiene una afirmacién de principios,
segiin la cual Ia especializacion sélo se-
ria provechosa sobre la base de una for-
maci6n general s6lida.'?

Jacques apoya su planteo, contrario a
las especialidades, en una caracteriza-
cién del grado de desarrollo socioeco-
némico. En Europa, la division del tra-
bajo y, més especificamente, la comple-
jidad social hacen que sea necesario dis-
poner ripidamente de profesionales es-
pecializados. En nuestras tierras, en cam-
bio, las tareas se hallan concentradas y
la especializacion termina siendo perju-
dicial para el desempefio social.

;Cudles eran y cémo se elegian los
contenidos de esta ensefianza secunda-
ria? Jacques plantea un criterio claro para
abarcarlo todo.

“[La ensefanza] no debe dejar ociosa

una sola facultad del espiritu, sea que

se aplique a lo verdadero, o a lo be-
llo, 0 a lo iitil. Abrazard, pues, en los
limites de lo posible y como virtual-
mente las letras y las bellas artes, las
ciencias morales y politicas, las cien-
cias positivas y sus innumerables apli-
caciones, todo esto unido en ung es-

trecha alianza y elevado finalmente a

sus mds altos principios.” "

La idea que Jacques expresa es de fuer-
te cuiio filoséfico y halla sus raices en
los principios pedagdgicos heredados del
ideal holistico, propio de la educacion
liberal.’s

Es importante reconocer el peso asig-
nado por Jacques a las ciencias exactas.
Sin embargo, esto no permite afirmar que
se trate de un posicionamiento dentro del
pensamiento pedag6gico positivista cien-
tificista. Lo que sucede es que, para
Jacques, la inclusién de las ciencias no
debia realizarse sobre un ataque a las
artes y las letras “ya rechazado y deste-
rrado como vano por aquellos hombres que
se dicen positivos,'® sino en beneficio de
un desarrollo pleno del entendimiento.

Desde el punto de vista formal, la pre-
puesta de Jacques prevé una duracién de
seis afos para los colegios nacionales,
con unrégimen de internado que amplia
el horario diario de clases, y que a su
vez garantiza un estricto control de las
précticas de estudio. Esta propuesta su-
ponia extender en un afio la duracién que
tenian los estudios en los colegios, sobre
la base de la inclusién de nuevas materias.

En el contexto del modelo pedagégi-
co que estd exponiendo, entre una acti-
tud descriptiva de la realidad de los co-
legios y una actitud prescriptiva basada
en sus propias concepciones, Jacques

Ay

reconoce la centralidad del examen en
la situacion didéctica.

El examen reviste el caracter de prue-
ba piiblica en la que se hacen constar los
progresos de los alumnos. Jacques hace
referencia a la imparcialidad y rigurosi-
dad que debe tener el examen como con-
dicién para cumplir su funcién de selec-
cién de los mds avanzados y de freno para
“todos aquéllos que por incapacidad o por
pereza las estorban sin provecho para
ellos mismos y con perjuicio de los de-
mds” .'"Esto nos revelaria que el examen
no tiene, en este modelo, una funcién de
evaluacién didéctica sino una funcién se-
lectiva sobre la base de saberes supuestos,

Desde el punto de vista prictico,
Jacques sostiene que el examen debe
consistir fundamentalmente en pruebas
escritas, por posibilitar éstas la organi-
zacién del pensamiento. La improvisa-
cidn verbal sobre las distintas materias
que se examinan exigiria una costumbre
y una familiaridad que sélo se lograria
en la edad adulta. JTacques ataca, con esta
propuesta, la tradicién del examen oral
frente a un tribunal.'®

Este examen se completaba, en el
modelo de Jacques, con el otorgamiento
de un titulo de bachiller. El bachillerato,
como grado académico, provenia de los
colegios preparatorios franceses. La in-
novacién propuesta por Jacques serefiere
a su idea de estudios completos o estu-
dios orientados. En ese caso, Jacques
sugiere que los colegios deberian otor-
gar dos titulos diferentes: el bachillera-
to en Ciencias y Letras y el bachillerato
en Ciencias, este dltimo mas restringido
en derechos que el primero.

Jacques completa su modelo con un
andlisis del lugar del profesor y el texto.
En esto también exhibe un debate que
luego seri retomado en distintos momen-
tos de la historia del sistema educativo
argentino. Jacques reclama protagonis-
mo para el profesor, como centro de la
situacién didictica. Distintos autores'
han sefialado que es caracteristica de la
*pedagogia tradicional” esta centralidad
del profesor, por sobre otros componen-
tes de la situacion didactica. La impor-
tancia otorgada por Jacques al profesor
se halla asociada a una consideracién de
la ensefianza como arte.”®

Sobre la base de esta consideracion de
laensefianza, en el marco de un posicio-
namiento filoséfico aun cercano al eclec-
ticismo, Jacques reclama que el profe-
sor recurra a toda una variedad de libros
relacionados con los contenidos que se
han de abordar. La autonomia que supo-
ne para el ejercicio de la funcién del pro-
fesor se reduce, por otra parte, en los
mecanismos de seleccién y reclutamien-
to del cuerpo docente.

En relacion con la formacién del cuer-

po docente, Jacques propone un circuito
de nivel universitario, pero fundado en
la especializacién del ciclo preparatorio.
De este modo, se aseguraria el segui-
miento de toda formacién de los profe-
sores y, en todo caso, se garantizaria la
reproduccion de las pricticas de la pro-
pia institucion.

Como puede verse, Jacques plantea de
modo exhaustivo los distintos elemen-
tos de un modelo pedagégico, su rela-
cidn con el Estado, con supuestas deman-
das sociales, las préicticas didacticas y
la formacién docente. Su elaboracién
articula los niveles prescriptivo y des-
criptivo del discurso pedagégico, de tal
modo que es dificil distinguir los elemen-
tos que corresponden al funcionamiento
efectivo del Colegio Nacional de Bue-
nos Aires y aquéllos que surgen de sus
ideas. Sin embargo, puede suponerse que
buena parte de los elementos consigna-
dos en esta memoria se encontraban ya
en funcionamiento en los colegios na-
cionales, configurando un medelo peda-
gbgico cuyos elementos esenciales se-
rian; la centralidad del profesor, el trata-
miento amplio de las disciplinas, funda-
do en la filosofia y las ciencias morales,
y un lugar preponderante del examen
dentro de la situacion diddctica, Desde
el punto de vista del sistema en consti-
tucién, el modelo actuante articulaba
estos colegios con la universidad (a tra-
vés de la formacién de los profesores y
del examen para la obtencién del titulo
de bachiller) y con el Estado (a través de
los niveles de gestion).

Dos décadas mas tarde:
el Colegio Provincial de
La Plata (1885 — 1887)

El 25 de febrero de 1885, por decreto
del Poder Ejecutivo Provincial, se crea
el Colegio Provincial de La Plata. Pos-
teriormente a este decreto, se dictaron
dos, que organizan el otorgamiento de
becas para el internado y dan sancién al
reglamento interno elaborado por el pri-
mer recter de la institucién.

+ Eldecreto provincial de creacion
Los considerandos del decreto de crea-
ci6én revelan la intencion de adoptar para
el Colegio Provincial el plan de estudios
vigente en los colegios nacionales. Este
plan se hallaba establecido por un decreto
del Poder Ejecutivo Nacional del 23 de
febrero de 1884, Se sostiene en el decreto:
“QOue hay conveniencia en adoptar el
plan de estudios para los colegios na-
cionales, establecido por decreto de
23 defebrero de 1884; no solo por ser
aquel completo, sino también porque
de este modo se consigue que los exd-
menes y certificados del Colegio Pro-
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en virtud de disposiciones vigentes.”™

Como puede verse, las motivaciones
para tal eleccién curricular no fueron
tanto académicas como reglamentarias,
La razén principal, declarada en el texto
del decreto, sostenia que era convenien-
te adoptar este plan de estudios para ga-
rantizar la validez de los certificados
extendidos por el Colegio Provincial en
los colegios nacionales y en las univer-
sidades. Con esta afirmacion se estd ad-
hiriendo también a la funcién prepara-
toria de los colegios nacionales con vis-
tas al ingreso en el nivel universitario,

Como agregado al plan de estudios
adoptado, se proponia poner en funcio-
namiento un curso preparatorio de un afio
“que haga menos brusco el trdnsito de
la instruccién primarta a la secundaria.”™
Este curso preparatorio se presenta como
una innovacién frente a la estructura de los
estudios de los colegios nacionales.

De este modo se configuraba, a partir
del decreto de fundacion, un modelo pe-
dagbgico que coincide, por su forma al
menos, con aquél propuesto por Amadeo
Jacques en 1865. Aqui encontraria expre-
si6n institucional plena por primera vez el
proyecto de Jacques. Sin embargo, debe
senalarse una diferencia sustancial: el pro-
yecto de Jacques se fundaba en considera-
ciones especificas sobre el aprovechamien-
1o de la situacién didactica, y la funcion
concebida para los colegios nacionales no
sélo orientaba hacia la preparaci6n para los
=studios universitarios, sino que se dirigia
hacia el desarrollo pleno del entendimien-
0. Y es significativo que en el tercer con-
siderando del decreto se tome como razon
de lamayor relevancia la validacién de los
certificados y exdmenes en los colegios
zacionales y las universidades.

Los estudios tienen una duracién pre-
vista de seis afios. De estos seis afios,
cinco corresponden a la idea de la for-
macién general, en tanto que el sexto afio
ImCorpora asignaturas con un mayor gra-
do de especificidad disciplinar, en un
momento en el que las disciplinas esta-
ban en fuerte transformacion. En el caso
de Jacques, la duracién de los estudios
gzl nivel medio asociaba la edad de los
=studiantes (desde el punto de vista de
1a madurez/falta de madurez) con la fun-
ci6n preparatoria (fundamentalmente
desde la cuestion de la eleccién voca-
cional). En el caso del decreto, ]a inten-
ci6n es cumplir con los requisitos de es-
mdios vigentes en los colegios naciona-
les para conferir validez a los certifica-
dos. Por este mecanismo, el decreto in-
corpora la totalidad del modelo vigente
desde 1884 para los colegios naciona-
les, incluyendo funciones y objetivos.
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Los destinatarios del curso preparato-
rio serian entonces alumnos que no es-
tuviesen a la altura del examen de ingre-
50, Ast, la idea del curso preparatorio se
constituia en la practica (como resulta-
do del examen de ingreso) en un curso
recuperatorio.”

Jacques asignaba al ciclo preparatorio
un papel de discriminacién, con la in-
tencion de constituir grupos con un com-
portamiento homogéneo, separando los
alumnos aventajados de aquéllos que
consideraba imposibilitados para apto-
vechar la situacién didéctica. En el caso
del decreto de creacién del Colegio Pro-
vincial, se apuntaba a morigerar los efec-
tos del trinsito del nivel primario al se-
cundario. Sin embargo, el recorrido que,
segfin hemos visto, debian hacer los
alumnos, revela intenciones semejantes
a las de Jacques. En este caso se trataria
de separar a quienes aprobasen el examen
de ingreso de quienes lo reprobasen, sin
excluir a estos (ltimos de la institucion.

El decreto del Poder Ejecutivo Nacio-
nal del 10 de abril de 1885 incorpora efec-
tivamente al Colegio Provincial, confirien-
do validez a sus certificados en los cole-
gios nacionales y en las universidades. De
este modo, se completa la creacién del
Colegio Provincial de La Plata en 1885.

« El plan de estudios del Colegio Pro-
vincial

Como se ha visto en el decreto de
1883, el plan de estudios vigente en el
Colegio Provincial de La Plata es el que
se empleaba en los colegios nacionales
a partir de 1884.

El plan de estudios se estructuraba de
la siguiente manera:**

Primer afio. Idioma nacional (analo-
gia, sintaxis), historia (Reptblica Argen-
tina, desde el descubrimiento hasta las
invasiones inglesas), geografia (Republi-
caArgentina), aritmética, francés, inglés,
dibujo geométrico de las figuras planas.

Segundo afio. Idioma nacional
(ontologfa, prosodia, ortografia), histo-
ria (Reptiblica Argentina. Desde las in-
vasiones inglesas hasta el presente), geo-
grafia (Repiblica Argentina), dlgebra,
fisica (nociones elementales de fisica
descriptiva y experimental), quimica (no-
ciones elementales de quimica descrip-
tiva y experimental), francés, inglés, di-
bujo geométrico (solidos).

Tercer afio, Idioma nacional (litera-
tura preceptiva), historia (Oriente-Gre-
cia-Roma), geografia (antigua y moder-
na, de Asia y Africa-Antigua, de Grecia
y Roma, Oceania), geometria (geome-
tria plana), fisica (gravedad-calor), qui-
mica (inorgénica; metaloides), francés,
inglés, dibujo (geografico).

Cuarto afio. Idioma nacional (litera-
tura espafiola y de los Estados sudame-

ricanos), historia (Buropa, desde la cai-
da del Imperio Romano hasta la revolu-
ci6n francesa), geografia (Curopa), geo-
metrfa (gcometria del espacio), fisica
(magnelismo-electricidad), quimica
(inorgdnica; metales), historia natural
(nociones generales-zoologia general),
latin, alemdn, dibujo (arquitecténico).
Quinto afio. Literatura general (no-
ciones generales de literaturas extranje-
ras y de estética), historia (América, des-
de el descubrimiento hasta la indepen-
dencia de los Estados Unidos), geogra-
fia (América), trigonometria (rectilinea
y esférica), fisica (luz-actstica), quimi-
ca (orgénica), historia natural (clasifica-
cién de los animales-boténica general), fi-
losofia (psicologia-l6gica), latin, alemén.
Sexto afio. Nociones del derecho ge-
neral, y especialmente politico y civil,
nociones de economia politica (adminis-
tracién y estadistica), historia (Europa
desde la revolucién francesa, y América
desde 1a independencia de los Estados
Unidos, hasta el presente), cosmografia,
filosofia (moral, teodicea e historia de
la filosofia), higiene, contabilidad, topo-
grafia, historia natural (clasificacion de
los vegetales-mineralogia general y es-
pecial-geognosia-geologia), latin.
Clases calisténicas. Dibujo natural,
caligrafia, misica, baile, gimnasia, ins-
truccién militar, declamaci6n, esgrima,

;Es posible afirmar que, sobre la base
de esta seleccién de contenidos, se esta
cumpliendo con una funcién politica es-
pecifica? Consideramos que lo que puede
decirse con mayor claridad es que estos
contenidos se encuentran alejados de orien-
taciones practicas. Esto no habilita a pen-
sar en el cumplimiento efectivo de una
funcién politica. De los contenidos del
plan de estudios, sélo dos asignaturas,
correspondientes al sexto afio, "Nocio-
nes de derecho general”, y “Nociones
de Economia Politica” pueden serestric-
tamente vinculadas al ejercicio de papeles
politicos. Recordemos, sin embargo, que
las pricticas politicas del periodo escapa-
ban en muchos casos a las prescripciones
institucionales y reguladas por el derecho.®

Sin embargo, estas asignaturas ocupa-
ban en conjunto 4 horas del total de 24
semanales, asignadas al sexto afio, o de
las 144 horas totales para los seis afios.
Esto constituye el 16,6% del total para
el sexto afio, y el 2,77% del total de la
formacién completa. Si bien es arries-
gado derivar conclusiones sobre estos in-
dices cuantitativos, es de suponer que la
incidencia de estas asignaturas sobzc la
formacién de los bachilleres er. escasa.

Esto autoriza a concluir que tanto el
Colegio Provincial como los colegios
nacionales no brindaban una cualifica-
ci6n técnica per se para el ejercicio de
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papeles politicos, tanto dentro de estruc-
turas partidarias como dentro de las ins-
tituciones del Estado. Pero, ;implica esto
que la seleccién de contenidos estuviera
exenta de intenciones ideol6gicas? Si
bien cualquier seleccién de contenidos
dentro de la totalidad de la cultura cons-
tituye lo que Bourdieu y Passeron®cali-
ficaron de “arbitrario cultural”, y se ha-
lla orientado, entre otros criterios, por
aspectos ideoldgicos, en el caso particu-
lar del plan de estudios del Colegio Pro-
vincial vemos funcionar los principios
ideolégicos que orientaron la propuesta
de Amadeo Jacques en 1865.

En este sentido, lo fundamental pare-
ce ser la dispersién de contenidos en di-
versas disciplinas, con la intencién de un
tratamiento exhaustivo a lo largo de los
seis afios de formacién, En los seis afios,
las humanidades sumaban 47 horas so-
bre un total de 144, constituyendo el
32,639% del horario de clase total; en tan-
to que las asignaturas consideradas cien-
tificas® contaban con 32 horas, es decir,
el 36,11% del total; la ensefianza de los
idiomas reunia otras 35 horas (24,30%)
y las materias prdcticas 10 horas
(6,94%). Para este momento, el interés
en el desarrollo de las asignaturas vin-
culadas con la matemdtica, las ciencias
experimentales y naturales parecia estar
yaenmarcha. Sin embargo, seria abusi-
vo hablar del despliegue del positivismo
como criterio de seleccién curricular.

La linea de interpretacion de Tedesco
lleva a pensar que este plan de estudios
es el resultado de la intencién politica
de los sectores dirigentes de crear elites
sobre la base de sus mismos principios
ideolégicos. Sin embargo, el modelo re-
presentado por este listado de asignatu-
ras no es una produccién original de los
sectores poderosos portefios a partir de
1860. El plan de estudios orientado ha-
cia una formacion completa y equilibra-
da registra sus origenes remotos en el
ideal helénico, luego reconstruido en la
modernidad por la “educacién liberal”.28
Esta idea de la orientacién que debian
tener las précticas educativas encontré
expresiones diversas, aunque coinciden-
tes en lo esencial, en la Europa de los
siglos XVIIT y XIX,*

Ya en la propuesta de Jacques se ex-
perimenta la tensién entre el respeto al
eje de la educacién liberal (humanidades,
filosofia, latin) y la respuesta a las obje-
ciones que demandaban una formacién
especializada. Esta misma tension se re-
fleja, como veremos, en el Reglamento In-
terno del Colegio Provincial de La Plata.

Problemas y reflexiones

Este articulo ha sido elaborado sobre
el contraste de las fuentes contra las hi-

A

pétesis de mayor uso acerca de los cole-
gios nacionales en la segunda mitad del
siglo pasado.

Como hemos visto, el andlisis de
Tedesco plantea la hipétesis de la fun-
cion politica de los colegios nacionales.
Hemos acordado en general con esta hi-
pétesis, pero hemos sefialado también
que es insuficiente para explicar las ra-
zones de la creacién y configuracién de
cada colegio en particular.

La funcién de los colegios nacionales
seria, segin Tedesco, la creacion de elites
locales integradas ideol6gicamente (en
primer lugar, a Buenos Aires, en relacién
con el proyecto fundador de Mitre). Las
objeciones que hemos sefialado a esta
afirmacién son las siguientes:

1°) Las elites preexisten a los colegios
nacionales, de modo que Ia misién de és-
tos no pudo ser la de crear a las elites,
sino, en todo caso, dotarlas de un nuevo
medio de legitimacién en el contexto de
un Estado moderno.

2°) Las elites se estructuraban politi-
camente en tres sectores (Buenos Aires,
litoral, interior), configurando un pane-
rama conflictivo en el que dificilmente
una institucién pudiera establecer un
consenso en torno a la ideologia portefia.
Sin embargo, no puede negarse de manera
concluyente que fuera asi. Sélo estamos
autorizados a requerir indagaciones espe-
cificas en cada caso particular,

3°) A lo largo del periodo que abarca la
hipétesis de Tedesco (desde la creacién del
Colegio Nacional de Buenos Aires, con la
presidencia de Mitre, hasta la Revolucién
del "80), el poder central ha cambiado de
manos. Cabe recordar que los colegios
nacionales se crearon con decretos del Po-
der Ejecutivo Nacional. Si seguimos el
planteo de Botana, enconfraremos que a
medida que se desarrollaban los mecanis-
mos para ¢l control de la sucesién presi-
dencial, se consolidaba también un nicleo
de provincias del Interior que controlaban
estos mecanismos. De este modo, nacia un
polo oficialista, conformado por las elites
provinciales del interior, que arrebat6 el
poder central a Buenos Aires durante el
periodo. El mitrismo, como actor politico
que habria asignado una funcién politica a
los colegios nacionales, se convertia rapi-
damente, en un grupo marginal en la dis-
puta por el poder politico.

Otro problema que se deriva del plan-
teo anterior tiene que ver con la defini-
cién del concepto de “elites”. Segiin el
trabajo de Tedesco, los colegios nacio-
nales tenian como misién la creacién de
elites locales integradas a la ideologia
portefia. Ahora bien, los alcances de esta
hipétesis varian en funcién de la consi-
deracioén del concepto de “elite”. En el
trabajo de Tedesco parece haber una idea

de elite como grupo politicamente po-

deroso y relativamente especializado,
méis o menos independiente del poder
econémico de los grupos terratenientes,
al menos en lo que hace a la construe-
cién de las instituciones y la definicién
del sistema politico. Nosotros adopla-
mos, provisionalmente, la idea de que Ios
colegios nacionales construian una elite,
entendida en términos de ciudadania
politica, sin una correlacién necesaria
con el origen de clase de los estudian-
tes. Esta funcién fue llevada a cabo enel
contexto de la repiblica restrictiva des-
cripta por Botana. De este modo, quie-
nes se hallaban socializados en esta ciu-
dadania politica participaban de un cir-
culo de notables a través de su integra
cién a las distintas instituciones que con-
formaban el sistema politico, convirtién-
dose en electores privilegiados. No po
demos sefialar que el colegio constit
yese un factor suficiente, ni siquiera ne
cesario (dado que existieron actores po-
liticos de esta repiiblica restrictiva que
habian atravesado otras alternativas de
escolarizacion). Lo que si puede afirmar
se es que la funcidn politica de los cole
gios nacionales se orientaba hacia
transformacion de los sujetos sociales
heterogéneos en sujetos politicos home
géneos, por la incorporacidn a un siste-
ma politico institucional restringido,

Desde el punto de vista pedagdgico,
lo que llama la atencién es la persisten-
cia de un modelo curricular particulaz
Entre la propuesta de Jacques de 1865
el decreto de fundacién del Colegio Pre
vincial de La Plata de 1885 han transce-
rrido dos décadas. En estas dos década
el poder politico ha cambiado de manos
el sistema institucional se ha
estabilizado, y se ha comenzado un pre
ceso de modernizacién acelerada en te
dos los sentidos. Esta situacién nos Iiz
va a plantearnos la siguiente pregunta
Jpor qué no se registran estos cambic
en el interior del modelo pedagégico
institucional, en sus formas de organi
zacién y en su proyecto curricular? ¥
sobre esta pregunta, aparece esta ot
icudles son las fuentes de esta estabili
dad del modelo pedagégico?

Las lineas de andlisis abordadas pan
este articulo han sido la perspecliva pe
litica y la perspectiva pedagégica. Y I8
cuestién que surge como modelo de sin-
tesis es la asincronia de ambos plang
en el Ambito de 1a institucion, de mods
que un curriculo generade en funcién d¢
los intereses de un grupo politicaments
poderoso persiste mds alla del poder d
este grupo y se desarrolla como un ma
delo exitoso en un conjunto amplio &
instituciones, aparentemente al margs
de los acontecimientos politicos, o com
una respuesta perenne de la educacid
ante sus accidentes.
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* Este trabajo deriva de los resultados de Ia
primera ctapa del proyecto de investigacién
“Historia del Colegio Nacional de La Plata
emtre 1887 y 1918, y su articulacién con loy
proyectos pedagogicos™. i

#* Profesor en Ciencias de la Educacidn. Ayu-
dante Diplomado en la Citedra de Historia de
la Educacion Argentina y Latinoamericana de
la UNLP. Con este proyecto obtuvo una
Ayudantia de Iniciacion a la Investigacidn de
la Facultad de Humanidades y Cicneias de la
Educacion de la UNLE.

NOTAS

1. Para una revision de los enfoques sobre los
colegios nacionales en el siglo XIX, véase
Tedesco, J. C., Educacién y sociedad en Ar-
gentina (1880 — 1900), Buenos Aires, Capitu-
o, 1982. Y la caracterizacion del Colegio Na-
cional de Buenos Aires realizada por Puiggros,
AL, Sujetas, disciplina y curriculum en los orf-
genes del sistema educativo argentino (1885
— 1916), Buenos Aires, Galerna, 1996. Tam-
bién puede verse Dussel, 1., Los debates curri-
culares en la enseftanza media (1863 - 1920),
Buenos Aires, UBA, 1994,

2 Tedesco, J. C., op. citada. Existe una edi-
cion posterior que abarca hasta 1945, en la que
¢l autor extiende su andlisis, sin modificar sus-
tzncialmente el periodo que nos ocupa.

3. Tedesco, J. C., op, citada, pigs. 63 y 64.

L “Pero la funcion politica de la enseflanza
tvo todavia un significado mds: a través de
ella —especialmente los niveles medios y su-
perior— se tendid a formar un hombre apto
para cumplir papeles politicos, excluyendo
oiros objetivos, tales como el de formar un
Bombre apto para las actividades productivas.
Al fijar de esta manera su objetivo, la ense-
manza se convirtid en patrimonio de una elite,
parque el personal politico que admite cual-
guier sistemad, v mds un sistema oligdrquico
como ef de entonces, es necesariamente redu-
cide”, Tedesco, op. cit., pag. 63.

3. Tedesco, I. C., op. cil., pig. 36.

6. Botana, N., El Orden Conservador, Buenos
Aires, Hyspamerica, 1977, pdg. 26.

7. Buena parte del Partido Liberal se escindid,
conformando el Partido Autonomista, reivin-
dicando la tradicidn secesionista de la provin-
cia de Buenos Aires,

£. Sobre esta evolucién de la distribucién del
poder entre las oligarquias locales, véase
Botana, op. citada.

9. Jacques; A., “Memoria presentada a la Co-
misién encargada de elaborar un Plan de Ins-
fruccién Piblica General y Universitaria”
(1865), en Jacques, A., Escrifos, Buenos Ai-
s, Esirada, 1945,

10. Jacques, A.. op. citada. Pdgs. 9 y 10.

11, Idem. Pigs. 10y 11.

12, Tdem. Pdgs. 18 y 19,

13, Idem. Pag, 22,

14. Idem. Pag. 24.

15. Rothblatt, Sh,, “Los miembros de Osiris:
la educacion liberal en el mundo de habla
inglesa”. En Rothblatt, Sh. y Wittrock, B,
La Universidad europea y americana desde
1800, Las tres transformaciones de la Uni-
versidad, Barcelona, Pomares-Corredor,
1993.

16. Jacques, A., op. cit., pag. 25.

17. Jacques, A., op. cit., pag. 36.

18. Idem, pags. 38 y 39.

19. Libaneo, J. C., “Tendencias pedagbgicas
en la priclica escolar”, mimeo, Universidad
Catdlica de Goids. Saviani, D., “Teorias de la
educacion y el problema de la marginalidad
en América Latina”. En: Revista Argentina de
Educacidn, 1986,

20. Jacques, A., op. cil., pig. 45,

21. Decreto del Poder Ejecutivo Provineial del
25 de febrero de 1885 de fundacién del Cole-
gio Provincial de La Plata, pég. 3.

22, Tdem, pdg. 4.

23. Idem anterior.

24, Plan de estudios del Colegio Provincial de
La Plata, pigs. 11 y siguientes.

25. Sobre este aspecto de las pricticas poli-
ticas en el periodo pueden verse: Bonaudo,
M. y Sonzogni, E.; “Redes parentales y
faccionales en Ia politica santafesina, 1850-
1900, 1992; Gonzilez Bernaldo, P., “Los
clubes electorales durante la secesidn del
Estado de Buenos Aires (1852 — 1861): la
articulacidn de dos 16gicas de representacion
politica en el seno de la esfera piblica por-
tefia” (version preliminar), Université de
Paris V11, 1995, Zimmermann, E., La pren-
sa y la oposicidn politica en la Argentina de
comienzos dé siglo: el caso de "La Nacion”
v el Partido Republicano, Buenos Aires,
Universidad de San Andrés, 1995; Persello,
A. V., “El Parlido Radical, oposicién y go-
biemo™. En: Estudios Sociales, Revista Uni-
versitaria Semestral, afio VI, N* 11, Santa Fe,
1996.

26. Bourdieu, P. y Passeron, J. C., La Repro-
duccion, Siglo XXI, 1979.

27. Seguimos en esto el patrén de andlisis ela-
borado por Tedesco, para revisar la proporcion
en ¢l tratamiento de distintas malerias en los
colegios nacionales. Véase Tedesco, I. C., op.
citada, pag. 70.

28, Rothblatt, Sh., "Los miembros de Osiris:
la educacién liberal en el mundo de habla
inglesa”. En: Rothblatt, Sh,, y Wittrock, B.
(comps.), La Universidad europea y ameri-
cana desde 1800. Las tres transformaciones
de la Universidad, Barcelona, Pomares,
1993,

29. Rothblatt, Sh. y Wittrock, B., op. citada.
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