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GUIA DE LA CLASE INTEGRADORA. UNIDADES 2,3Y 4

1. Organizacion de la clase

Esta clase integradora reune y relaciona los contenidos desarrollados en las unidades
2,3y4.
Los objetivos de esta clase integradora son:
a) Disponer de mas tiempo para adecuar los ritmos de estudio de quienes estan
cursando
b) Repasar los temas principales de los contenidos desarrollados en las clases
anteriores
¢) Proponer una sintesis de las clases anteriores y sus relaciones
d) Guiar el estudio para el primer parcial

Las unidades 2, 3 y 4 conforman la Parte 1 del Programa, cuyo tema general es la
construccion de los sistemas educativos nacionales en América Latina. Esperamos
que al finalizar las lecturas, puedas disponer de un panorama del proceso ocurrido a lo
largo del siglo XIX.

El siguiente cuadro resume los contenidos de las unidades 2, 3 y 4 y la bibliografia
obligatoria comun:

Unidad | Temas Bibliografia

1 El triunfo de la escuela Martinez Boom, Alberto (2014) “Escuela y escolarizacién. Del
moderna en América acontecimiento al dispositivo”, en: Martinez Boom, Alberto y
Latina en la etapa Bustamante Vismara, José M. L. (comps.) (2014) Escuela publica y
tardocolonial maestro en América Latina. Historias de un acontecimiento, Siglos

XVIIIXIX, Buenos Aires: Prometeo (pp. 33-60)

2 La educacién como asunto | Lopez Pérez, Oresta (2008) “Curriculum sexuado y poder; miradas a la
publico y responsabilidad educacion liberal diferenciada para hombres y mujeres durante la
politica segunda mitad del siglo XIX en México”, en: Revisa Relaciones.

Estudios de historia y sociedad, México: El Colegio de Michoacén

Los origenes del Morgade, Graciela (1997) "La docencia para las mujeres: una alternativa
normalismo contradictoria en el camino hacia los saberes 'legitimos™, en: Morgade,
Graciela (comp.) (1997) Mujeres en la educacion. Género y docencia
en la Argentina 1870 — 1930, Buenos Aires: IICE — Mifio y Davila

Editores
3 La estructuracién de los | Tedesco, Juan Carlos (1986) Educacion y Sociedad en Argentina (1880 —
sistemas educativos y la 1945). Solar, Bs. As. Capitulos 3 y 4
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3. Presentacion tedrica de la clase integradora

La primera parte del programa se enfoca en el proceso de conformacién de los
sistemas educativos nacionales en América Latina, un proceso que se produjo entre
mediados y finales del siglo XIX, aunque tuvo antecedentes que incluimos en la
Unidad 2.

Hacia el final del siglo XIX, en la mayor parte de los paises de América Latina, se
habia completado la conformacién de los sistemas educativos nacionales: un conjunto
muy numeroso de instituciones educativas se extendia por los territorios nacionales,
se diferenciaban por funciones, se organizaban por una legislacién especifica (leyes
de educacién), sostenian la obligatoriedad de la educacion primaria, contaban con
cuerpos profesionales de docentes, y disponia de un reconocimiento social creciente
sobre la utilidad de la educacion.

¢,Coémo habian llegado a producirse esta conformacion?
a) La expulsién de los Jesuitas

El proceso habia comenzado a finales del siglo anterior. En 1767 se produjo la
expulsién de los Jesuitas de las colonias espafiolas, y ya en 1759 se habia producido
esta expulsion de Portugual y sus colonias. Este es un hecho fundamental para el
largo proceso que tratamos en esta clase. Los Jesuitas eran una orden religiosa,
fundada en 1534, en el contexto de la Contrarreforma catolica, que era la respuesta de
la Iglesia frente a la expansion de la Reforma protestante. La orden de los Jesuitas
tuvo la misién principal de garantizar la hegemonia catdlica, sobre todo a través de la
influencia sobre la nobleza de las monarquias europeas. Con la conquista de América



producida a lo largo del siglo XVI por parte de la corona espafola, los Jesuitas
desempefiaron también la tarea de garantizar la hegemonia de la ortodoxia catdlica en
las colonias. Para ello, crearon Universidades, colegios preparatorios, escuelas, y
también desarrollaron una intensa accién evangelizadora sobre los pueblos guaranies
en la regién del Paraguay, el sur del Brasil y el noreste de la Argentina.

En sintesis, para cumplir con esa funcién de garantizar la hegemonia catdlica, los
Jesuitas habian desempefado un rol educador fundamental en el mundo colonial. Por
€s0, su expulsion entre 1759 (del Brasil) y 1767 (de las colonias espafiolas) resulté un
acontecimiento sumamente importante en términos educativos.

La expulsiéon de los Jesuitas dejoé un espacio vacio. La funciéon educativa ya no tenia
un actor responsable, y eso se noté en el clima cultural de la década de 1770 en
distintas regiones de las colonias. Las Universidades fundadas por los Jesuitas habian
quedado en manos del clero secular o de otras o6rdenes religiosas, que no tenian la
fama de grandes educadores e intelectuales que caracterizaba a los Jesuitas. Muchas
cronicas de la época nos muestran el desencanto de las familias aristocraticas frente a
las Universidades que son vistas como instituciones en decadencia.

Pero la expulsion de los Jesuitas también impacté en el clima cultural referido a la
educacion elemental en la sociedad colonial. La difusién de las primeras letras
(lectura, escritura, calculo) estuvo asociada (sobre todo a lo largo del siglo XVIII) con la
accion catequistica de la Iglesia: escuelas pias, escuelas parroquiales, escuelas
dominicales, eran todas formas de educacion relacionadas con la accion
evangelizadora de los curas que, junto con la ensefianza de la liturgia catdlica,
ensefiaban a leer y escribir. A su vez, los curas parrocos en muchos casos se
formaban con los Jesuitas, por lo que éstos tenian una influencia en el nivel educativo
general de la poblacion en el mundo colonial.

Entonces, en la mirada de los funcionarios coloniales, los cronistas y los ilustrados de
las ultimas décadas del siglo XVIII habia una especie de nostalgia por el momento en
que los Jesuitas actuaban como agente educativo y cultural en la colonia.

b) Los “planes de escuela”

A partir de la década de 1770, como lo indican las investigaciones de Alberto Martinez
Boom, es posible encontrar una serie de fuentes documentales que nos muestran la
paulatina pero rapida aparicion de un nuevo tipo de tramite: los “planes de escuela”.
Martinez Boom estudié este fenémeno en la region de la actual Colombia, pero es
posible rastrear procesos similares en otras regiones del mundo colonial.

Si bien podian tomar muchas formas, estos tramites tenian un formato tipico.
Comenzaban con una solicitud, elevada por un particular, a las autoridades coloniales,
para poder abrir una escuela. ¢Quiénes eran los solicitantes? Si bien podian ser
diferentes tipos de personas, era habitual que se tratara de ex-Jesuitas, aunque
también se registran solicitudes por parte de curas, empleados con el conocimiento de
la lectura y la escritura, funcionarios coloniales de rango menor, etc. Estos solicitantes
estan buscando en general un medio de vida (es decir, un ingreso econémico a través



de la escuela) y en muchos casos es una ambicion que se combina con algun tipo de
sentido filantrépico (por ejemplo, asistir a los nifios pobres, abandonados o huérfanos).

Lo que llama la atencion a Martinez Boom es que estas solicitudes son atendidas y
tramitadas por las autoridades coloniales (esos tramites podian seguir distintos
caminos: los cabildos, las intendencias, las gobernaciones y las cortes virreinales
podian tener intervencion).

Podemos ver en las actas de los cabildos de distintas regiones, que en las ultimas
décadas del siglo XVIII hay menciones a las ideas educativas de los ministros
ilustrados de la corte espanola. Campomanes, Jovellanos, Floridablanca, son citados
como autoridades sobre como mejorar la cultura de las poblaciones de la Colonia. Es
decir que, incluso entre los vecinos de los pueblos coloniales, circulaban ideas de que
la educacién podia ser beneficiosa y por lo tanto, debia ser estimulada. De este modo,
las solicitudes para abrir escuelas fueron en muchos casos, bien recibidas por las
autoridades.

La respuesta de las autoridades a los solicitantes eran positivas, pero estaban
cargadas de regulaciones nuevas: se autorizaba a abrir escuelas siempre que se
cumpliera con los requisitos de disponer de un espacio y de un tiempo especificos y de
que la persona solicitante se dedicara especialmente a la ensefianza.

En el cuadro siguiente se resumen algunas de las consecuencias de estas
regulaciones:

Regulaciones | Consecuencias

Espacio Las escuelas debian poseer un recinto que sélo debia utilizarse para ensefiar (no se podia
compartir con otras tareas como las de un taller, una iglesia o una casa). Para eso se emplearon
los edificios administrados por la Junta de Temporalidades (los que habian pertenecido a los
jesuitas recién expulsados), también casas o habitaciones alquilados para ensefiar y en algunas
otras ocasiones el domicilio de los maestros autorizados.

Tiempo Herencia de las regulaciones de las 6rdenes religiosas, las escuelas debian fijar horarios para
cada actividad (parcelacién de los ejercicios, rezos, lecturas). Pero también se va fijando un
tiempo anual para la escuela, estableciendo fechas de inicio, finalizacién y recesos, asi como los
periodos marcados por festividades religiosas o publicas. La regulacion sobre el tiempo escolar
también contribuyé a su diferenciacion como institucion especializada. Si al principio estas
escuelas podian parecerse a la vida de un convento, eso permitié que se diferenciaran de la vida
privada. Como recuerda Martinez Boom, era posible decirle a los nifios “ya no estas en tu casa”.

Sujetos Las autorizaciones establecen quién puede ensefiar y quiénes pueden ser sus alumnos. Las
escuelas de primeras letras surgen destinadas al confinamiento y el disciplinamiento de nifios
pobres. El crecimiento de la poblacion urbana en el mundo colonial se convierte en un problema
de gobierno. ;Qué hacer con los nifios ociosos? ; Como evitar que sean un factor de desorden
para las ciudades? La funcion de estas escuelas no era tanto transmitir conocimientos sino
disciplinar un sujeto social que emerge.

En los primeros planes, la escuela se define en torno del maestro. Los maestros son personas
autorizadas por los poderes publicos. Se regula cémo se pagara su trabajo: estipendios surgidos
de las Temporalidades (nuevamente, los recursos que habian sido dejados por los jesuitas tras su
expulsion), cobro a las familias de los alumnos que podian pagar, fondos propios de los Cabildos.
Surge asi el maestro publico.




La principal consecuencia de este proceso (solicitud — autorizacion — regulacion) fue el
“triunfo de la escuela moderna”, o también la emancipacion de la escuela con relacién
a las funciones no educativas (como la funcion religiosa, la funcién econdmica, la
funcion de control social).

¢) Recepcidn y circulacién del saber pedagégico

Este proceso no fue tan lineal como lo esquematizamos aqui. Estas escuelas que los
cabildos autorizaban, todavia mezclaban la ensefianza de la lectura y la escritura con
las funciones religiosas, y también con el control de la infancia pobre de las ciudades
coloniales.

Ademas, las personas a cargo de estas escuelas (que podian recibir distintas
denominaciones, como tutores, preceptores, maestros, entre otras), no eran al
comienzo, personas especialmente preparadas para la tarea que asumian.

La fase siguiente de este proceso impuls6 esa especializacion. Entre
aproximadamente 1810 y 1820 (con limites que podian variar de region en region) el
ciclo de las independencias fue el escenario para la consolidacién de grupos
intelectuales y politicos liberales, que ensayaban el arsenal de técnicas y practicas de
gobierno y reforma social provenientes de distintos modelos europeos. En ese marco,
se introdujo en toda América Latina, el “método Lancaster’, un método para la
ensefanza de las primeras letras que prometia masividad, rapidez y economia.
Algunos detalles del método pueden ser revisados en la guia de la clase 3. Lo que
mas nos interesa aqui es que este método de ensefianza (que fue adoptado como
sistema obligatorio a lo largo de la década de 1820 en gran parte de las nuevas
naciones independientes de América Latina) forz6 de cierta manera, la especializacién
de los docentes.

Para decirlo sintéticamente: a partir del método Lancaster quedd claro que no
alcanzaba con saber leer y escribir para ensefiar a leer y escribir. Ademas, era
necesario dominar un método de ensefianza. Esto queria decir que los maestros ya no
podian ser aquellos solicitantes espontaneos que veiamos al comienzo, sino que se
necesitaba formar a los docentes, ensefiarles a ensenar.

Con este movimiento podriamos decir que se completa el ciclo del triunfo de la escuela
moderna.

B La educacion paso de estar mezclada con la funcion religiosa, y en menor
medida con funciones econdmicas, de control social o de crianza, para
convertirse en una funcidon especializada y diferenciada, radicada en la
escuela.

B La escuela pasd de ser un espacio combinado con la iglesia, el taller, la
habitacion del maestro, a ser un espacio especializado cuya funcién principal (y
Unica) era la educacion.

B El| maestro dej6é de ser el sacerdote, el empleado o el funcionario, que tomaba
la ensefanza como segundo oficio, para ser un tipo de persona cuya funcién



principal era la educacion, y que se preparaba para ello aprendiendo un
método de ensefianza, y en general, accediendo al saber pedagdgico.

De esto hablamos, cuando sefialamos el “triunfo de la escuela moderna”.
d) La educacién como asunto de gobierno

A partir de la década de 1840 podemos encontrar en distintas regiones de América
Latina, la expresion de una idea nueva: la educacion debe ser una responsabilidad de
los gobiernos.

Si miramos el periodo anterior, la educacion era asumida por los funcionarios porque
habia particulares que solicitaban su autorizacion, pero no estaba claro que la
educacion fuera una funcion de los gobiernos. Incluso, cuando se produjo la adopcion
del método Lancaster, todavia no estaba plenamente instalada la idea de que los
gobiernos tuvieran que hacerse responsables de la educacion.

Esta idea comenzé a circular firmemente entre distintos grupos politicos e intelectuales
latinoamericanos a partir de la década de 1840. El argumento principal fue expuesto
por Domingo F. Sarmiento en su libro “Educaciéon Popular”, publicado en 1849. Alli,
Sarmiento sostenia que como las sociedades estaban participando cada vez mas en el
gobierno y en la politica, era necesario educarlas para ello. Por lo tanto, los gobiernos
debian tomar la responsabilidad de educar a los pueblos para que gobernaran
correctamente.

Esta idea tuvo matices, pero circulé por gran parte de América Latina: Sarmiento la
enuncio en Chile en 1849 pero no solo pensaba en Chile, sino también en la Argentina.
En la década siguiente, Benito Juarez y los liberales mexicanos sostuvieron un
principio similar en México. En la década de 1860 es posible leer estas mismas ideas
en Venezuela, durante el gobierno de Guzman Blanco. Durante todo este periodo, los
liberales brasilefios también plasmaron en leyes y decretos este principio. En la
década de 1870, José Pedro Varela tradujo esta idea de la educacién popular en la
legislacion educativa uruguaya.

Entonces, primero se produjo el triunfo de la escuela, un triunfo que la convirtié en un
dispositivo (como sostenia Alberto Martinez Boom), y recién después, la escuela fue
puesta al servicio de la politica. A partir del movimiento de la educacién popular, la
escuela fue un dispositivo al servicio de los gobiernos para cumplir una funcién
politica: preparar a los nuevos sujetos para la participacién en el gobierno, a través de
la politica de partidos, las elecciones y el acceso a cargos publicos.

La escuela ensefiaba a leer, escribir y contar, pero también debia formar a los
ciudadanos de los nuevos sistemas politicos (por lo general, republicas liberales) de
acuerdo con el molde postulado por los gobiernos.

e) El curriculum sexuado

A medida que la educacién se fue convirtiendo en un asunto de los gobiernos, también
se fue convirtiendo en objeto de regulaciones. Las leyes educativas que se



comenzaron a sancionar con la inspiracion del movimiento de la educacion popular
establecieron la obligatoriedad, la gratuidad, la gradualidad, y definieron un curriculum.

Tal como sefala Oresta Lépez Pérez para el caso mexicano, este curriculum de la
escuela primaria era un curriculum sexuado. En primer lugar, esto queria decir que el
curriculum se conformaba sobre una diferenciacion sistematica en relacion con los
contenidos establecidos para la educacion de los nifios y las nifias. En segundo lugar,
esta diferenciacion respondia a imagenes construidas sobre relaciones de desigualdad
de género que permitian a los hombres el acceso al espacio publico (y al poder
politico) y confinaban a las mujeres al espacio privado (y las sometian a las relaciones
de dependencia doméstica).

El curriculum sexuado fue producto y productor de la desigualdad de género, y de su
correspondencia con un sistema de diferencias y desigualdades sociales entre los
publico y lo privado, entre lo politico y lo doméstico.

El telén de fondo de este proceso fue el de la conformacion de los Estados nacionales.
Las relaciones de dominacion politica, econdmica y social que se reestructuran
después del ciclo de las independencias, van cobrando paulatina estabilidad a medida
gue se consolidan ciertas instituciones que cristalizan esas relaciones. El proceso de
consolidacién de estas instituciones ha sido denominado por Oscar Oszlak como
“adquisicion de la estatidad”. La estatidad seria el conjunto de cualidades o atributos
que fueron conquistando esas instituciones de dominacién: (a) ser reconocidas por
otros Estados como un Estado soberano en un territorio, (b) poder ejercer el
monopolio de la violencia dentro del territorio, (c) especializar sus funciones para
poder recaudar impuestos de manera legitima, y (d) disponer de un sistema que
permita crear y difundir simbolos de pertenencia a una comunidad nacional. Este
proceso se produjo entre las décadas de 1830 y 1880".

Es posible ver en la definicién de Oszlak un énfasis en la idea de que el Estado es, en
ultima instancia, un conjunto de instituciones que fija relaciones de dominacion social y
politica. En el caso que sefialamos, esta dominacién incluye la dominacién de género.
Los nuevos Estados conformaron una esfera publica, la esfera de las practicas y los
conflictos politicos (que es la que ha sido mas estudiada por la historia politica), la de
los partidos, las elecciones, la prensa, los debates sobre las reglas de funcionamiento
del sistema politico de cada pais.

Pero este proceso tuvo un reverso invisibilizado: la conformacién de una esfera publica
trajo aparejada la conformacion de una esfera privada: el espacio del “hogar”, de la
“familia” y la estructuracion de sus roles, funciones y relaciones.

1 En 1833 se sanciond la primera constitucion de Chile, dando inicio al ciclo de formacién de
los Estados nacionales en América Latina, mientras que en 1880 se produjo la victoria de
las fuerzas federales contra la milicia de la provincia de Buenos Aires en la Argentina, o el
triunfo del movimiento republicano en 1889 en Brasil, como punto de cierre provisorio de
este mismo proceso. Por supuesto, en relacién con una definicion de Estado (o de
“estatidad”) tan compleja como la que plantea Oszlak, es muy dificil encontrar fechas
precisas y comunes para toda la region.



Si el espacio publico era el espacio de los hombres, el espacio privado era el espacio
de las mujeres. Confinadas al espacio privado, a la esfera doméstica, las mujeres
tenian vedado habitar el espacio publico. Una de las consecuencias mas evidentes de
esto era que no gozaban de derechos politicos (las mujeres no podian votar ni ser
candidatas en las elecciones, y en general, estaban impedidas del acceso a cargos
publicos de alto rango).

Es importante ver como en la medida en que los Estados en formacion fijaban y
cristalizaban un sistema de relaciones de dominacion, conformaban y diferenciaban lo
publico de lo privado, esto se vio reflejado en la distincion en el curriculum sexuado, en
el que los contenidos establecidos para los varones, tenian que ver con su desempeno
en el espacio publico (y con su formaciéon como futuros ciudadanos), mientras que los
contenidos para las mujeres, tenian que ver con lo que se suponia que se adecuada a
la esfera privada.

A esto se debe agregar la estructuracion de esa esfera privada en torno de la idea de
la “familia” y sus roles desiguales. El rol materno o la funcion materna, como nucleo
organizador de la familia (y por lo tanto, de la vida privada), correspondia
“naturalmente” a la mujer. Como ha sefialado Silvina Federici, la idea de la maternidad
como una funcién natural de la mujer, remite a la expropiacion del control de la funcién
de reproduccion bioldgica de la fuerza de trabajo, sobre la que se basa la desigualdad
de género en las sociedades capitalistas.

Ahora bien, Oresta Lopez Pérez advierte otra cuestién relevante: las mujeres no se
plegaron ddcilmente a estas relaciones de desigualdad. En su estudio sobre el
curriculum sexuado en México, la autora nos muestra: (a) que las mujeres se
apropiaron del campo de la produccién curricular, para mostrar que las mujeres podian
protagonizar la historia (por ejemplo, los libros de texto para los contenidos femeninos
podian contener relatos biograficos de mujeres célebres o heroicas), (b) que las
mujeres utilizaron esos contenidos curriculares disefiados para la “vida privada” pero
los llevaron a la esfera publica, a través de exposiciones, concursos, noticias en la
prensa, (c) que las mujeres emplearon el espacio del curriculum sexuado para
desarrollar practicas de sociabilidad diferentes del aislamiento que suponia su
confinamiento en la esfera privada.

Por supuesto, estas acciones opusieron una resistencia limitada a la arrolladora accion
de los Estados en conformacion. En parte, el “éxito” de los Estados en su intencion de
cristalizar las relaciones de dominacién también puede verse en el modo en que las
fuentes historicas que nos hablan del papel de las mujeres, sus ideas y sus practicas,
han sido sistematicamente ignoradas u ocultadas por la historiografia. Pero también
podemos sospechar que ese “éxito” tuvo sus matices, porque este periodo es,
también, el de la irrupcién de algunas de las primeras feministas, que tuvieron ademas
en la educacion uno de sus ambitos de accién privilegiado.

f) El origen del normalismo

En paralelo, la accion de los Estados en conformacion, también tuvo consecuencias
sobre la conformacion de los cuerpos de docentes. Como vimos antes, la introduccién
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del método Lancaster en la década de 1820 tuvo como consecuencia la
especializacion de los docentes respecto de otros roles: ya no alcanzaba con saber
leer y escribir para poder ensefar, sino que se requeria conocer también el método de
ensefianza.

Esta exigencia se volvié mucho mas firme a medida que la educacién se convertia en
un asunto publico. Si las autoridades coloniales controlaban lo que sabian los
maestros a medida que los autorizaban a abrir escuelas a finales del siglo XVIII, no
tenian muy claro qué controlar. Los informes de los funcionarios de los cabildos nos
muestran algunas consideraciones caprichosas, en las que se fijan si los maestros
escriben correctamente o resuelven operaciones aritméticas basicas. Pero no se
preocupan por cdmo ensefan.

Esto comienza a cambiar en la década de 1820, pero se vuelve un problema critico a
partir de la década de 1850 cuando los gobiernos asumen cada vez mas
decididamente la responsabilidad sobre la educacién e impulsan la escolarizacién (con
la creacién de escuelas primarias, la sancién de leyes de educacion, la obligatoriedad
escolar, la fijacidon de fuentes de financiamiento estables para las escuelas). A medida
que las escuelas se multiplicaban, se requerian mas docentes. Y si esos docentes
debian conocer un método de ensefanza, era necesario formarlos en grandes
cantidades.

Junto con el dispositivo de la escuela primaria (que se habia formado a finales del
siglo XVIII) los Estados en formacion echaron mano de otro dispositivo: las Escuelas
Normales. El modelo de estas instituciones habia tomado forma a lo largo del siglo
XVIII en Prusia, Francia, y desde fines de ese siglo, también habia sido copiado y
amoldado a los Estados Unidos, Esparfia y una amplia region.

Las Escuelas Normales fueron instituciones creadas y puestas en marcha desde las
décadas de 1840 y 1850 en distintas regiones de América Latina y tenian la funcién de
formar docentes. Esta funcién se vio reforzada por el reconocimiento oficial de los
titulos que ofrecian: en casi todos los paises de América Latina se fue imponiendo la
obligacion de tener un titulo de maestro normal para poder ensenar en las escuelas
primarias oficiales.

Por lo general, las Escuelas Normales se sumaban a la expansion de las escuelas
primarias. Las escuelas primarias se iban haciendo obligatorias (a medida que se
sancionaban las leyes de educacién de cada pais), y para ensefiar en estas escuelas,
era necesario contar con un titulo de maestro normal, que concedian las Escuelas
Normales. Estas Ultimas, eran escuelas de nivel secundario (es decir que para
ingresar en ellas habia que haber completado primero la escuela primaria), y sus
planes de estudio podian durar entre 3 y 5 afos. Se estudiaba en ellas en primer lugar,
una profundizacién de los contenidos de la escuela primaria (aquellos contenidos del
curriculum sexuado de los que nos hablaba Oresta Lopez Pérez se continuaban en la
Escuela Normal), en segundo lugar, se aprendian contenidos sobre el método de
ensefanza (se habia abandonado ya en gran parte el método Lancaster, pero
aparecian otros en circulacibn en América Latina: las lecciones de objetos, los



principios de Pestalozzi, mas tarde la educacién progresiva, entre otros), y finalmente,
se agregaba a esos dos componentes, la practica de la ensefianza.

Las Escuelas Normales fueron una pieza clave en la feminizacién de la ensefianza. Si
bien desde el triunfo de la escuela moderna, la docencia fue quedando cada vez mas
frecuentemente en manos de las mujeres, este proceso se acentud y se cristalizé a
partir del ciclo normalista. Este proceso tuvo varios componentes:

B La feminizacién de la docencia se apoy6 en la desigualdad salarial: las mujeres
cobraban menos (y mas precariamente) que los varones por el mismo trabajo.
Por lo tanto, los gobiernos preferian contratar mujeres como maestras.

B La feminizacion de la docencia se apoyd en la dominacién cultural sobre las
mujeres: por la accién de los Estados (como ha sido descripta mas arriba) se
habia construido la expectativa de que las regulaciones y controles sobre el
comportamiento de las mujeres podia ser mas intenso que sobre los varones
(por ejemplo, se podia controlar su vestimenta, su comportamiento privado, sus
relaciones, sus practicas publicas, etc.)

B La feminizacidon de la docencia se justifico ademas con la “naturalizacion” del
caracter femenino de la ensefanza. Distintos ensayos pedagdgicos y sociales
sostenian que la ensefianza podia ser vista como una extensién de las
funciones maternales, por la afinidad que la ensefianza tenia con la crianza.
Por lo tanto, las mujeres eran vistas como mejores docentes que los varones
(por supuesto, este es un argumento elaborado para justificar relaciones de
desigualdad y dominacion)

Ahora bien, asi como Oresta Lopez Pérez nos muestra las resistencias de las mujeres
a las relaciones de opresion a que se las sometia a través del curriculum sexuado,
Graciela Morgade nos ofrece una lectura de la accion de las mujeres en relacién con
ese proceso de feminizacion.

La estructura de oportunidades sociales para las mujeres en las décadas finales del
siglo XIX eran limitadas. Cursar estudios en una Escuela Normal y luego acceder a un
cargo de maestra podia significar un ascenso social para mujeres de sectores
populares y medios. También podia implicar un mecanismo de reconocimiento ya que
implicaba acceder a un titulo y a un trabajo estable, reconocido por el Estado. Pero
ademas, esto se combinaba con que no existian muchas alternativas para
emanciparse de las relaciones de dependencia doméstica, lo que impuls6 también por
el lado de las sujetas, el proceso de feminizacién.

Por otra parte, las mujeres no fueron sujetas dociles frente a este proceso. Desde
comienzos del siglo XX este telon de fondo del proceso de feminizacion también hizo
de la docencia, un espacio para el ejercicio de formas de militancia y practicas
politicas de las mujeres en busqueda de reconocimiento de sus posiciones y
expectativas.
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g) La reproduccion educativa de las élites politicas

Entonces: triunfo de la escuela, la educaciéon como responsabilidad de los gobiernos y
la formacion de las maestras le fueron dando forma a una parte de los sistemas
educativos nacionales. Pero falta otra vertiente en esta conformacion, y es la que
proviene de los procesos de reproduccion de las élites politicas.

Volviendo al inicio de esta clase, recordemos que desde los comienzos de la
ocupacion colonial, los Jesuitas se habian propuesto la tarea de mantener la
hegemonia de la Iglesia catdlica, en parte a través de su influencia sobre la nobleza y
los sectores dominantes de la sociedad colonial. La institucion mas importante de que
dispusieron para esta tarea fue la Universidad. En las colonias espafiolas en América,
se fundan universidades desde muy temprano. En México y Lima, pocas décadas
después de la ocupacion espafiola. Mas tarde en Guatemala, Charcas (actualmente
Bolivia), Cérdoba, entre otras.

Esas universidades (algunas en manos de los Jesuitas y otras bajo otras 6rdenes
religiosas) cumplian una funcién principal: la reproduccion del poder simbdlico de las
familias aristocraticas y de la burocracia colonial. Si miramos los estatutos y
constituciones de esas universidades, queda claro que su preocupacidn mas
importante era la puesta en escena de simbolos de prestigio social: se regulaban los
actos, las vestimentas, los titulos, los honores que habia que rendir a cada funcionario
y a cada rol de la Universidad.

Tras la expulsion de los Jesuitas, estas universidades pasaron a manos de otras
6rdenes religiosas, y en general entraron en un ciclo de decadencia. Pocas décadas
mas tarde, los nuevos gobiernos independientes, se dieron la tarea de capturar aquella
funcién de formar a los grupos dominantes. Para ello desarrollaron dos estrategias: por
un lado, trataron de ejercer influencia sobre las viejas universidades (cosa que resulté
dificil en aquellos lugares como México, Lima o Charcas donde las universidades eran
instituciones muy poderosas), y por el otro, se propusieron crear nuevas universidades
(ese fue el caso de la Universidad de Buenos Aires o la Universidad de Chile, entre
otras).

Este recorrido fue relativamente independiente del relatado en los puntos anteriores, lo
que se debe a que la educacion de las élites (de los hijos de las familias poderosas
primero del mundo colonial y luego de las republicas independientes) no era visto
como un fendmeno conectado con la educacién del pueblo.

Desde el pasado colonial, ademas, las universidades habian sido la base de
conformacion de un tipo de escuelas con una funcién muy especializada: para que las
universidades pudieran cumplir su funcion de dadoras de prestigio y legitimidad, era
necesario que reclutaran a jovenes especialmente preparados para los estudios
universitarios. Entonces, las universidades contaban en todos los casos, con colegios
preparatorios, que eran aquellos que ofrecian a los jovenes aspirantes a los estudios
universitarios, una formacion previa, justamente “preparatoria”, de conocimientos
generales que luego serian desarrollados y especializados en la Universidad.
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Estos colegios preparatorios tenian entonces una funcidn muy especial: desde el
punto de vista educativo, debian preparar para la Universidad, pero desde el punto de
vista social, debian asegurar la seleccion de los sectores sociales mas poderosos.
Estos colegios preparatorios fueron ademas, objeto de disputa politica especializada:
los gobiernos independientes encontraron en este tipo de colegio, una herramienta
fundamental para moldear la clase politica de cada pais.

Juan Carlos Tedesco nos muestra para el caso argentino, la politica que adopté el
gobierno de Bartolomé Mitre (1862-1868) al respecto. La creacion en 1863 del Colegio
Nacional de Buenos Aires puso en marcha un modelo de organizacion institucional que
en las tres décadas siguientes se difundié por todo el pais, con la creacién de colegios
nacionales en todas las capitales de provincia y las ciudades de cierto tamafio.

Su funcién pedagoégica era preparar para la Universidad, pero su funcion mas
importante era politica: formar a la clase dirigente que desempefaria en los afios
siguientes los cargos publicos mas importantes: presidentes y gobernadores,
senadores y diputados, ministros y funcionarios saldrian de sus aulas. Alli también se
produciria la unificacion de esa clase dirigente: a pesar de sus diferencias ideologicas
y politicas, todos los jovenes formados en estos colegios, se prepararian en las
mismas coordenadas simbdlicas, leerian a los mismos autores y “hablarian el mismo
idioma”.

En la Argentina, fue clave la diseminacion territorial de estos colegios, es decir, el
hecho de que se fundaran colegios nacionales no solo en Buenos Aires sino también
en Cérdoba, Tucuman, La Rioja, Catamarca, La Plata, Santa Fe, Rosario, Corrientes,
etc. En otros paises, un modelo pedagégico similar se concreté en formato
institucional diferente: el de los grandes institutos centralizados. Ese fue el caso de la
Escuela Nacional Preparatoria, fundada en 1867 en México.

Si componemos este proceso con el que se produjo en la expansién de las escuelas
primarias y las escuelas normales, llegamos a la conformacién de los sistemas
educativos nacionales.

h) La conformacion de los sistemas educativos: el punto de llegada

Hacia finales del siglo XIX, la mayoria de los paises de América Latina contaba con
sistemas educativos nacionales. Esos sistemas se habian conformado por la
sumatoria de dos vertientes: (a) la vertiente de la educacién popular y el normalismo, y
(b) la vertiente de las universidades y colegios preparatorios.

Sin embargo, la simple suma de instituciones preexistentes no da como resultado
automatico la conformacion de un sistema educativo. Detlef Muller sefala que los
sistemas son el resultado de un “proceso de sistematizacion”, que podria ser descripto
como una sucesion de momentos: (i) una educacion crecientemente organizada bajo
formas escolares, (ii) una expansion de la escolarizacién que conforma proto-sistemas
educativos como redes precarias de instituciones, (iii) la organizacion de las
instituciones en niveles educativos, internamente homogéneos y externamente
diferenciados.
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En la figura siguiente podemos ver el resultado de este proceso para el caso
argentino, alrededor del afio 1900:

Universidad
“Proletariado intelectual”

| 18- 19 afios
|17 - 18 afios
| 14 afios

Escuela Primaria

(obligatoria desde 1884 para
los territorios dependientes del

gobierno nacional)

| 6-8arios

Podemos ver en la base del grafico a las escuelas primarias. En su gran mayoria
estaban en manos de los gobiernos provinciales, pero el gobierno nacional funcionaba
periédicamente como motor impulsor de la escolarizacion, a través del financiamiento
(desde 1871 una ley le permitia al gobierno nacional subsidiar a los gobiernos
provinciales para que sostuvieran y expandieran la educacion primaria). La expectativa
de los gobiernos (plasmada en la Constitucion de 1853, en las leyes de educacion
provinciales y en la ley 1420) era que lo antes posible, esas escuelas abarcaran a toda
la poblacién infantil (nifias y nifios), entre los 6 y las 14 anos de edad (por eso la
obligatoriedad).

En el siguiente escaldén podemos ver dos recuadros. Hacia la izquierda, las escuelas
normales, destinadas a formar maestras que, una vez graduadas, debian trabajar en
las escuelas primarias. Entre unas y otras conformaban un circuito de escolarizacion:
las mujeres de sectores populares y medios, accedian a las escuelas primarias
(obligatorias), continuaban sus estudios en las escuelas normales y una vez
graduadas, volvian a las escuelas primarias a trabajar como maestras. EI camino
hacia los estudios superiores estaba impedido por este circuito.

Hacia la derecha, podemos ver el recuadro que agrupa a los colegios nacionales.
Estos formaban a jovenes varones, en colegios que tendian a reclutar a hijos de
familias privilegiadas, y los dotaban de un simbolo adicional de prestigio social. Estos
jovenes se formaban para el ejercicio de una funcion politica dirigente, y continuaban
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sus estudios en la Universidad. Alli se conformaba otro circuito: para llegar a la vida
politica, era importante haberse graduado de una Universidad, y para ello, a su vez,
era necesario haber pasado por un Colegio Nacional.

Cuando este sistema, con todas sus claves de desigualdad social, cultural y de
género, completd su estructuracion, como veremos en la segunda parte de la materia,
la sociedad para la que se habia conformado ya no era la misma.

Lo que tenés que saber

La presentacion que acabamos de exponer, sintetiza los contenidos de las unidades 2,
3y 4y los presenta relacionados.

Para estudiar para el primer parcial que tomaremos la semana proxima, te
recomendamos:

a) Leer atentamente los textos de la bibliografia obligatoria de las Unidades 2, 3 y 4:

Martinez Boom, Alberto (2014) “Escuela y escolarizacién. Del acontecimiento al
dispositivo”, en: Martinez Boom, Alberto y Bustamante Vismara, José M. L. (comps.)
(2014) Escuela publica y maestro en América Latina. Historias de un
acontecimiento, Siglos XVIII-XIX, Buenos Aires: Prometeo (pp. 33-60)

Lopez Pérez, Oresta (2008) “Curriculum sexuado y poder: miradas a la educacion
liberal diferenciada para hombres y mujeres durante la segunda mitad del siglo XIX
en México”, en: Revisa Relaciones. Estudios de historia y sociedad, México: El
Colegio de Michoacan

Morgade, Graciela (1997) "La docencia para las mujeres: una alternativa contradictoria
en el camino hacia los saberes 'legitimos™, en: Morgade, Graciela (comp.) (1997)
Mujeres en la educacion. Género y docencia en la Argentina 1870 — 1930, Buenos
Aires: IICE — Mino y Davila Editores

Tedesco, Juan Carlos (1986) Educacion y Sociedad en Argentina (1880 — 1945). Solar,
Bs. As. Capitulos 3y 4

b) Te recomendamos que tengas presente las guias de lectura de cada texto que
estan en las clases anteriores. EN ESTE CASO, NO TENES QUE ENTREGAR LAS
GUIAS, son preguntas que te sirven para tener apuntes de cada texto.

¢) Relaciona y ubica cada texto en la presentacién tedrica que te proponemos en esta
clase integradora.
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